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 التنشئة الاجتماعية وبناء رأس المال البشري
 "دراسة لواقع تنشئة الطفل المصري"

 الحديدي عمى منى/ م.د.أ
 حموان جامعة -الآداب كمية الاجتماع عمم قسم – المساعد الاجتماع عمم أستاذ

 ممخص الدراسة
تيدؼ الدراسة إلى تحميؿ العلبقة بيف أساليب التنشئة الاجتماعية داخؿ الأسرة المصرية وبناء رأس         

المعاصرة. تـ استخداـ منيج وصفي الماؿ البشري، مع التركيز عمى واقع تنشئة الطفؿ في ظؿ التحديات 
تحميمي، واعتمدت الدراسة عمى استبيانات ومقابلبت ميدانية مع عينة مف الآباء والأميات، لرصد أساليب 

 التنشئة المتبعة وتحديد مدى تأثيرىا عمى تكويف شخصية الطفؿ.

في تعزيز القيـ المدنية، وتحمؿ كشفت النتائج أف الأساليب الإيجابية )كالحرية، الحوار، الدعـ( تسيـ        
المسؤولية، والثقة بالنفس، بينما ترتبط الأساليب السمبية )كالعنؼ، التسمط، التذبذب( بمظاىر العجز، 
والانسحاب، والعنؼ. كما بيّنت النتائج وجود فروؽ دالة في أساليب التنشئة تعود لمستوى تعميـ الوالديف والنوع 

ىمية توعية الأسر بأساليب التنشئة السميمة، وتمكيف مؤسسات المجتمع الاجتماعي. وتوصي الدراسة بأ
 المختمفة مف دعـ بناء رأس الماؿ البشري مف الطفولة.

 الكممات المفتاحية: التنشئة الاجتماعية، رأس الماؿ البشري، الأسرة، الطفؿ، التحديات المعاصرة.
 

Abstract:  

       This study investigates the relationship between socialization methods within 
Egyptian families and the development of human capital, specifically focusing on 
contemporary challenges in child-rearing. Employing a descriptive-analytical 
approach, the research utilized surveys and field interviews with a sample of 
parents to identify prevailing socialization practices and assess their impact on a 
child's personality development. 
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      Findings reveal that positive parenting styles—such as fostering freedom, 
encouraging dialogue, and providing support—contribute significantly to cultivating 
civic values, a sense of responsibility, and self-confidence. Conversely, negative 
approaches—including violence, authoritarianism, and inconsistency—are linked 
to traits like helplessness, withdrawal, and aggression. The study also identified 
significant differences in socialization methods based on parental education levels 
and gender. Recommendations emphasize the importance of educating families 
on sound parenting practices and empowering various community institutions to 
support human capital development from childhood. 

Keywords: Socialization, Human Capital, Family, Child, Contemporary 
Challenges. 
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 إشكالية الدراسة وتساؤلاتها :أولاً 
تُعد التنشئة الاجتماعية أدؽ العمميات الاجتماعية وأخطرىا شأنًا في تشكيؿ حياة الإنساف؛ فيي الدعامة     

الأولى التي ترتكز عمييا مقومات شخصيتو، كما تمعب دورًا ميمًا في تكويف اتجاىاتو، وميولو، ونظرتو إلى 
بتنشئة الإنساف تنشئة سميمة وصالحة، يُعد  نفسو، ونظرتو إلى الحياة مف حولو. فما مف شؾ في أف الاىتماـ

مف أفضؿ صور الاستثمار في البشر؛ خاصةً في عصر العولمة وما أحدثتو مف تغيرات جعمت الأمـ 
والشعوب تتممس مخاطرىا وتسعى إلى استعادة ىويتيا تمؾ التي تشكميا عممية التنشئة الاجتماعية. وانطلبقاً 

تأخذ أىمية بالغة الجدة مف قبؿ كافة الجيات المعنية بالتنمية، حيث  مف ذلؾ، بدأت التنشئة الاجتماعية
أجمع العمماء والخبراء عمى أف التنمية البشرية تُعد أىـ ركائز التنمية المستدامة. وقد تأكد منذ مطمع الألفية 

ما كاف ليا أف الجديدة أف الدوؿ التي انطمقت إلى التحوؿ مف كونيا دولًا نامية إلى مستوى الدوؿ المتقدمة 
ترتقي إلا بتركيزىا عمى بناء القدرات البشرية، وجعؿ التنمية البشرية تحتؿ موقع الصدارة في سمـ أولويات 
ذا كانت عمميات التنمية البشرية تستيدؼ كؿ البشر، فإف  استراتيجيات التنمية الاقتصادية والاجتماعية. وا 

ومف ثـ فإف الاتجاه ليـ بالعناية والرعاية العقمية،  الأطفاؿ ىـ الذيف سوؼ يشكموف مجتمعات المستقبؿ،
  والنفسية، والاجتماعية ىو أحد الأركاف الأساسية لبناء التنمية الإنسانية المستدامة.

فالاىتماـ بتنشئة الطفؿ ىو اىتماـ بالتنمية الحقيقية والمستقبؿ وفي نطاؽ ىذه الرؤية؛ تتوخى الدراسة      
تحميلًب لأساليب التنشئة الاجتماعية السائدة داخؿ الأسرة المصرية، وتحديد مكػامف القػوة والضعؼ في طبيعتيا 

تأكيد عمى مواطف القوة وتخميص الأسرة ما ىو سائد مف أساليب تربوية، وذلؾ بيدؼ وضع رؤية تصورية لم
مف المخاطر والأساليب الخاطئة التي يمكف أف تحدثيا أثناء عممية التنشئة، خاصةً في ظؿ الظروؼ 
والتحديات المعاصرة.  ومف ىنا تسعى الدراسة الراىنة إلى الوقوؼ عمى طبيعة التنشئة الاجتماعية داخؿ 

ؿ الجديدة في ظؿ التحولات والتحديات الحالية، وذلؾ مف خلبؿ الأسرة المصرية ودورىا في بناء الأجيا
 الإجابة عمى التساؤلات التالية: 

 قدـ للؤطفاؿ داخؿ الأسرة المصرية ؟ما طبيعة عممية التنشئة التي تُ  -١
 ماىي أكثر الأساليب المتبعة فى تربية الأطفاؿ، ىؿ التخويؼ والتعنيؼ، أـ الترغيب والتشجيع ؟ -٢
ايف أساليب التربية وفقاً لخصائص الأسرة مف حيث: المستوى الاجتماعي، المناطقي، وغيرىا مف ىؿ تتب -٣

 الخصائص ؟
 ىؿ ثمة تمييز بيف الجنسيف فيما يتعمؽ بأساليب التربية ؟ ولماذا؟  -٤
 ىؿ تمجأ الأسرة للبستعانة بآخريف في سبيؿ تنشئة الأطفاؿ؟ ولماذا؟ -٥
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ئيسيوف النمط المثالي لمتنشئة الاجتماعية؟ وكيؼ يدركوف أدوارىـ في تحقيؽ كيؼ يتصور الفاعموف الر   -٦  
 ىذا النموذج المثالي؟. 

 مفاهيم الدراسة: ثالثاً 
 تتحدد مفاىيـ الدراسة في: مفيوـ التنشئة الاجتماعية، رأس الماؿ البشري )نواتج التنشئة(.   
 مفهوم التنشئة الاجتماعية: -1
تُعرؼ التنشئة الاجتماعية في العموـ الاجتماعية والتربوية لمدلالة عمى العممية التي يكتسب بوساطتيا      

الفرد المعرفة والميارات والإمكانات، التي تجعمو بصورة عامة عضوًا قادرًا عمى ممارسة دورًا مناسبًا في 
الاجتماعية التي تحدُث في المجتمع والتي عف مجتمعو، وتعتبر عممية التنشئة الاجتماعية مف أىـ العمميات 

طريقيا تتكوف الشخصية الإنسانية؛ فيي عممية يكتسب الفرد عف طريقيا الذات الاجتماعية ويتكوف بناء 
، كما أف المجتمع تنتقؿ ثقافتو مف جيؿ إلى آخر عف طريؽ (٢00٩، )عمي أسعد وطفة، وعمي شيابالشخصية، 
 ىذه العممية. 

وتُعرؼ أيضًا بإنيا عممية تعمُـ وتعميـ وتربية تقوـ عمى التفاعؿ الاجتماعي وتيدؼ إلى استدماج الفرد       
طفلًب فمراىقًا فراشدًا فشيخًا لسموؾ ومعايير واتجاىات مناسبة لأدوار اجتماعية معينة تمكنو مف مسايرة 

وتيسر لو الاندماج في الحياة الاجتماعية  جماعتو والتوافؽ الاجتماعي معيا، وتكسبو الطابع الاجتماعي،
(,snreB٢0١٣) ويدفعنا الاتفاؽ عمى أىمية التنشئة الاجتماعية ودورىا وديمومتيا إلى دراسة أىـ المؤسسات .

الاجتماعية التي تتـ التنشئة مف خلبليا وىى الأسرة؛ وذلؾ بسبب كونيا مؤسسة اجتماعية أساسية يكاد لا 
منيا، ولأنيا تتحمؿ االمسؤولية في تنشئة الأطفاؿ في سنوات عمرىـ الأولى. فالأسرة يخمو أي مجتمع إنساني 

ىي البيئة الأولى التي ينتمي إلييا الطفؿ ويعيش مع أفرادىا، ويقع تحت تأثيرىا ويستمع إلى توجييات أفرادىا 
قسط مف التربية وينعـ فييا ونصحيـ، والأسرة ىي أوؿ المنشئيف اجتماعيا ونفسياً، والتي يناؿ فييا الطفؿ أوؿ 

بالحب والطمأنينة، ويصاحبو أثرىا طواؿ حياتو؛ وللؤسرة مسؤولية كبرى ودور ميـ في تقرير النماذج السموكية 
التي يبدو عمييا الطفؿ في كبره، فلب شؾ أف شخصية الإنساف وفكرتو عف ىذا العالـ وما يتشربو مف تقاليد 

 .(٢0١0)محمد عابديف، الأسرة عايير لمسموؾ تتشكؿ داخؿ وعادات وم

ىي العممية التي يكتسب مف خلبليا الأفراد المعارؼ، والاتجاىات،  التنشئة الاجتماعية إجرائيًا:       
والقيـ، والأدوار الاجتماعية، والأنماط السموكية السائدة في المُجتمع المصري مف خلبؿ التفاعؿ مع مؤسسات 

 ووسائؿ الإعلبـ والأقراف ويمُكف قياسيا مف خلبؿ عدة مؤشرات: التنشئة مثؿ: الأسرة، والمدرسة، 
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 تأثير الانتماء الأسري: مف خلبؿ التعرؼ عمى مستوى التفاعؿ والدعـ العاطفي لمفرد داخؿ الأسرة. -
 التوافؽ الاجتماعي: مف خلبؿ قدرة الفرد عمى التفاعؿ والتواصؿ مع الآخريف. -
 الجندرية والاجتماعية كما يرسميا المجتمع.مدى تقبؿ الفرد لأدواره  -
 الاجتماعية: التنشئة أساليب -٢

تتنوع تعريفات أساليب التنشئة الوالدية تنوعًا كبيرًا؛ فيناؾ تعريفات تُركز عمى السموكيات، والطرؽ         
مى شخصياتيـ سمبًا أو التربوية التي يتبعيا الوالداف مع أبنائيـ عبر مراحؿ نموىـ المختمفة، والتي قد تؤثر ع

إيجابًا مف خلبؿ التفاعؿ المتبادؿ بيف الوالديف في المواقؼ اليومية المختمفة، وتعتبر التنشئة الوالدية مكونًا 
)عمي عبد العزيز أساسيًا مف مكونات التربية الأسرية نظرا لمدور الرئيسي الذي تمعبو في عممية تنشئة الأطفاؿ 

(. وتتمثؿ التنشئة الوالدية في جممة ممارسات الوالديف اليومية تجاه الطفؿ قصد تأطيره وتوجييو ٢00٩الياسري 
مداده بمختمؼ المعارؼ والخبرات والنماذج والقيـ والاتجاىات اللبزمة لمواجية مشاكؿ الحياة، كما تشير إلى  وا 

)غالب سمماف البداريف، سعاد اءىـ اجتماعيا الإجراءات أو الأساليب التي يتبعيا الوالداف في تطبيع أو تنشئة أبن
(، وتتفاوت أساليب التنشئة الاجتماعية ما بيف أساليب سمبية: كالإسراؼ في التدليؿ أو ٢0١٣منصور غيث، 

خضاعيـ لمكثير مف القيود أو  القسوة الزائدة أو التذبذب في المعاممة أو فرض الحماية الزائدة عمى الأبناء وا 
دالة في التعامؿ مع الأبناء والتمييز فيما بينيـ  بناء عمى الجنس أو الترتيب، وىذا  يُنشأ عدـ المساواة والع

التباعد بيف الآباء والأبناء، وعدـ الثقة، كما تشعرىـ بالكراىية لأنفسيـ ولمجتمعيـ وتبعث عمى الاضطراب 
ؿ وتحاشي القسوة الزائدة أو النفسي. وأساليب إيجابية تتمثؿ في: إتباع المربوف أساليب التوسط والاعتدا

تاحة فرص الحوار والتفاىـ والمشاركة مما يؤدى إلى  توافقيـ مع البيئة الخارجية، والتعرؼ  التدليؿ الزائد، وا 
عمى قدرات الأبناء وتوجيييـ توجيياً مثالياً بناء عمى إمكاناتيـ وقدراتيـ العقمية والجسدية والانفعالية، والعمؿ 

اطنة فى نفوس الأبناء، وىذا كمو يخمؽ نوع مف الألفة والثقة بيف الآباء والأبناء، ويشعر عمى ترسيخ قيـ المو 
الأبناء بمكانتيـ في المجتمع، ويدفعيـ لتفيـ الآخريف بشكؿ جيد، ويبعث عمى الأمف والاستقرار النفسي 

بناء قائمة عمى سياسة ، لذلؾ كاف لابد مف أف تكوف المعاممة الوالدية للؤ(٢0١٤)ناصر راشد محمد الغداني، 
)شيرزاد نوار، سعاد حشاني، رشيدة تقدر طبيعتيـ، وتفيـ خصائصيـ، وسماتيـ النفسية، والجسدية، والعقمية 

، وتعد ىذه الأساليب اختيارية وذاتية، وتؤثر فييا نمط شخصية الوالديف ومستواىـ التعميمي (٢0١٣
)محمد عابديف، خصائص الطفؿ، وما خبروه مف تجارب والاجتماعي والاقتصادي وطبيعة إدراكيـ لمطفولة ول

 .    مرجع سابؽ(
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الأساليب مجموعة السموكيات التي يمارسيا المربوف مع أطفاليـ  أساليب التنشئة الاجتماعية إجرائيًا:      
 في مختمؼ المواقؼ خلبؿ تربيتيـ وتنشئتيـ للؤطفاؿ. والتي تُحدث التأثير الإيجابي أو السمبي في سموؾ

 الطفؿ؛ فكؿ سموؾ يصدر عف المنشئيف يؤثر عمى الطفؿ وعمى نمو شخصيتو. 

 مفهوم رأس المال البشري: -3
رأس الماؿ البشري ىو أحد أركاف عممية التنشئة الاجتماعية؛ وىو الوعاء الذي تصب فيو التنشئة    

الماؿ البشري بأنو مجموعة  الاجتماعية عصارة قيميا؛ كما أنو يمثؿ العائد منيا.  ويعرؼ "بيير بورديو" رأس
مف السمات والمعارؼ والقدرات والميارات والمواىب والخبرات التي يمتمكيا الفرد، وىو القدرة الكمية لمشعب 
ويمثؿ شكلًب مف أشكاؿ الثروة التي يمكف توجيييا لتحقيؽ أىداؼ الأمة أو الدولة. وبناءً عمى ذلؾ يمكف 

والتي تنعكس عمى . تشكؿ وفقًا لما يتـ إدخالو مف أساليب لمتنشئةالقوؿ بأف نواتج رأس الماؿ البشري ت
 شخصية الأطفاؿ مف خلبؿ معارفيـ وانفعالاتيـ وسموكياتيـ؛ سواء إيجابًا أو سمبًا.

وباستقراء التراث البحثي المرتبط بالتنشئة الاجتماعية ونواتجيا عمى بناء رأس الماؿ البشري، أمكف      
تصنيؼ ىذه النواتج إلي نمطيف رئيسييف ىما النواتج الإيجابية )وتشمؿ تحمؿ المسئولية، والمواطنة: شعورًا 

السمبية )وتشمؿ الاغتراب والعجز وعدـ الثقة، وممارسة، الاندماج، تأكيد الذات والثقة بالنفس،..(، والنواتج 
 . (٢0١٤)الكرعاوي، وآخروف، وافتقاد المعنى واللبمعيارية، والانسحاب، والخضوع ...(، 

 نحو إطار نظري موجه لمدراسة رابعًا: 

اعية، تتعدد المداخؿ النظرية التي تؤكد عمى العلبقة الوطيدة ما بيف التنشئة الاجتماعية والتنمية الاجتم   
فمؤسسات التنشئة ىي مؤسسات تكويف الالتزاـ، عمى ما يذىب عمماء الاجتماع الوظيفييف، ويعني ذلؾ أنيا 
المؤسسات المسئولة عف تكويف الأفراد وبناء عقوليـ ليخرجوا إلى المجتمع أفرادًا قادريف عمى العمؿ والانجاز 

إلي إحداث تغيير إيجابي في الفرد والمجتمع؛ فكمتاىما والمشاركة. فالتنمية والتنشئة مترابطتاف لأنيما ييدفاف 
عممية ترمي إلى خدمة الإنساف وبنائو، وتحسيف مستويات حياتو، وتطويره بشكؿ شامؿ ومتكامؿ؛ لذلؾ 
فالعلبقة بينيما وثيقة، فالتربية ميمة لتحقيؽ التنمية، والتنمية ميمة لتقدـ التربية، وأي قصور يعتري أحدىما 

. فالتنمية تنمو وتؤتي أُكميا في (١٩٨٣، وآخروفحمود عودة م) سمبيورة عمي الأخرى بشكؿ ينعكس بالضر 
 أجواء الحرية والمشاركة والحوار، وتذوي في مناخات الكبت والتجبر والقسر والإكراه. 

وانطلبقاً مف العلبقة بيف التربية والتنمية،  وأيضا باعتبرىا عممية تفاعمية يتـ مف خلبليا تشكيؿ رأس ماؿ    
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 ثقافي، وقع اختيار الباحثة عمى الأطر النظرية التالية:

    erier  aPuaPنظرية القيم التربوية عند باولو فريري  -1  

مف التربية مدخلب لبناء الأفراد القادريف عمى تبني القيـ  وىو مدخؿ متشابؾ ومتعدد الرؤى، ويتخذ     
الحديثة والثقافة الحديثة، ومف ثـ بناء الإنساف الحديث، ولقد تـ تأكيد ذلؾ بطرؽ عديدة، ومف خلبؿ إسيامات 
نظرية جاءت مف مداخؿ عديدة. وتدور حوؿ الآليات التي يمكف أف نبني الإنساف الحديث عبر تربيتو عمى 

لية والحرية والأخلبؽ والديمقراطية والحب والوعي الناقد. ويؤكد فريري عمى أف التربية والتعميـ يمكف أف المسئو 
يفجراف طاقة الإنساف، وأف يحولانو إلى إنساف حر باحث عف الديمقراطية والأخلبؽ المدنية، وتعتمد نظرية 

المتخمؼ والخروج بالفقراء مف دائرة الفقر.  باولو فريري التحريرية في التنشئة عمى تحرير الإنساف مف الواقع
تنشئة أفراد واعيف بحقيقة  aoreansrsnicsnorوقد أطمؽ فريري عمى ىذه العممية مصطمح إثارة الوعي 

واقعيـ، فاىميف لو، مفكريف فيو، ميتميف بو، ناقديف لو، وعامميف عمى تغييره دائمًا نحو الأفضؿ، وفؽ 
. ومف ثـ يخرج الفرد مف ثقافة الصمت (٢00٧يري، التعميـ مف أجؿ الوعي الناقد، باولو فر مباديء إنسانية حرة )
، أو مف ثقافة الاغتراب والعجز وقبوؿ الأمر الواقع إلى ثقافة الحرية والانطلبؽ، والنقد ()كما يسمييا فريري

والقدرة عمى الادراؾ العميؽ لكؿ الواقع الاجتماعي والثقافي الذي يشكؿ حياتو. ويتـ ذلؾ وفقًا لفريري مف 
مؿ والتفاعؿ الاجتماعي خلبؿ العمؿ الجماعي، والتنشئة القائمة عمى الحب والحوار والتعاطؼ والثقة والأ

البناء والنقد..إلخ. فتصبح العممية التربوية برمتيا عممية ديمقراطية، ويتبدؿ السياؽ مف سياؽ قاىر إلى سياؽ 
ديمقراطي، يشجع عمى انتاج المواطف النشط والمشارؾ ىنا تكوف التنشئة وعياً وتمكيناً لمبشر وانطلبقًا لمحرية 

 (.٢00٧)باولو فريري، تربية الحرية 

 مدخل التفاعمية الرمزية: -٢

، عبر تشكيلبت التفاعؿ (وبناء الذات الجمعية )النحف (أو الأنا)يتـ بعمميات بناء الذات الفردية الذي ي    
الرمزي الذي تقوـ فيو الرموز المغوية وغير المغوية بدور كبير.  ويفيدنا ىذا المدخؿ في لفت الانتباه إلى 
أىمية تكويف الذات الجماعية، وأكثر مف ىذا لفت الانتباه إلى الطريقة التي تتكوف بيا ىذه الذات الجماعية؛ 

لولاء، أـ القمع والييمنة، أـ الحرية والاختيار. وبيذه  الطريقة فإف نظرية ىؿ تتكوف بناء عمى ثقافة الطاعة وا
التفاعؿ الرمزي تضعنا مرة أخرى في مكب العلبقة بيف الذات والسياؽ، خاصة السياؽ الثقافي بما فيو 

لنظرية )إياف كريب، االذي تنشأ فيو  –المكونات المغوية الرمزية التي تعد ىمزة الوصؿ بيف الذات والسياؽ 
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. وفي إطار التنشئة الاجتماعية فإف المشكلبت التي تحدث بيف الزوجيف أو بيف الوالديف (١٩٩٩الاجتماعيةف، 
والأبناء ترجع حسب ىذه النظرية إلى سوء عمميات التفاعؿ فيما بينيـ حيث مصدرىا سوء فيـ القيـ والمعايير 

يف المراكز والأدوار وكيفية ترجمتيا بالنسبة لكؿ واحد والاتجاىات والمواقؼ بيف الأطراؼ، تدخؿ ىنا العلبقة ب
منيـ، فاليوـ مثلب يوجد تداخؿ بيف الأدوار التي تقوـ بيا الزوجة والتي يقوـ بيا الزوج داخؿ الأسرة فالحريات 
التي مُنحت لممرأة والأولاد في ضوء التغير الذي حدث في المجتمعات الحديثة أدت إلى مشاكؿ في العلبقات 

سرية بمختمؼ أشكاليا؛ وأدى التعامؿ مع الظروؼ الجديدة والمتغيرة إلى تغيير العلبقات والتفاعلبت بيف الأ
 .(١٩٩٣)عمي عبد الرازؽ جمبي، النظرية الاجتماعية في عمـ الاجتماع، أفراد الأسرة وخصوصًا بيف الآباء  والأبناء

  euPaaP iriaiuPiنظرية رأس المال الثقافي عند بيير برديو  -3   

تدور حوؿ دور النظـ التربوية في تكويف رأس الماؿ الثقافي، ثمة تأكيد ىنا عمى الآليات التي تُستخدـ     
لتنشئة الصغار عمى قيـ بعينيا، ويقدـ بورديو مف خلبؿ نظريتو مفيوـ لرأس الماؿ يتسع ليشمؿ كؿ أنواع 

ورديو بيف أشكاؿ متعددة مف رأس الماؿ، الممتمكات التي يستخدميا الفاعموف في ممارساتيـ. ويميز ب
فبالإضافة إلى رأس الماؿ الاقتصادي ىناؾ رأس الماؿ الثقافي، يقسمو بورديو إلى نوعيف أحدىما موروث 
وىو كؿ ما ينالو الفرد خلبؿ عممية التنشئة الاجتماعية، مثؿ عناصر البنية العقمية ومفردات المغة، والآخر 

لفرد مف مؤىلبت تعميمية. ويدعونا بورديو إلى التفكير في رأس الماؿ الثقافي مكتسب، وىو كؿ ما يكتسبو ا
بنفس الطريقة التي نفكر في رأس الماؿ الاقتصادي، وخاصة ما يتعمؽ بتراكـ رأس الماؿ، فالمؤسسات 

. ويتساوؽ مع ىذا النوع مف (٢0١٢، )بيير بورديو التعميمية مبنية لمساندة مف يحوزوف بداية رأس ماؿ ثقافي
رأس الماؿ، نوعًا آخر مف رأس الماؿ وىو رأس الماؿ الاجتماعي ويقصد بو الصلبت أو العلبقات 
الاجتماعية لمفاعميف، ورأس الماؿ الرمزي والذي يعني الشرعية التي يناليا الأفراد أو الأشياء أو الموضوعات 

 مى الاعتقاد والثقة. نتيجة اعتراؼ الآخريف. وتتأسس ىذه الشرعية ع

افتراضي، يساعدنا عمى بمورة فروض عممية حوؿ  –ولقد أفادتنا كؿ ىذه المداخؿ في بناء نموذج تحميمي     
التنشئة، كما يساعدنا عمى توجيو بناء الأدوات التي نعتمد عمييا في العمؿ الميداني. ويقوـ ىذا النموذج عمى 

 عدد مف المسممات النظرية: 

التنشئة الاجتماعية ىي عممية مستمرة لنقؿ ثقافة المجتمع إلى النشء، وىي بذلؾ تعتبر العممية أف  -
 الرئيسية في تكويف الفرد وبنائو، وفي استمرار ثقافة المجتمع عبر الأجياؿ المختمفة.
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الرئيسيوف تعتبر الأسرة أىـ قنوات التنشئة الاجتماعية. وبناء عميو فإف الآباء والأميات ىـ الفاعموف  -
 في عممية التنشئة، كما أف الأطفاؿ ىـ الطرؼ المتمقي لمتنشئة.

تتدرج أساليب التنشئة عمى متصؿ يمتد مف الايجابية إلى السمبية. فمف الدعـ والمساندة والديمقراطية  -
طرؼ والحرية والحوار والمشاركة عمى الطرؼ الايجابي، إلى العنؼ والتسمط والتذبذب في المعاممة عمى ال

 السمبي.  
وتتدرج مخرجات التنشئة عمى متصؿ يمتد أيضًا مف الايجابية عمى السمبية. فالتنشئة قد تعمؿ في  -

جانبيا الايجابي عمى تكويف أطفاؿ لدييـ درجات مرتفعة مف المكنة، والشعور بالمواطنة وتحمؿ المسئولية، 
عمى تكويف أطفاؿ يتميزوف بالعجز وعدـ  -بيفي جانبيا السم –والثقة بالنفس وتأكيد الذات، أو قد تعمؿ 

 الثقة والخضوع والاغتراب والانسحاب والعزلة والعنؼ والعدوانية وافتقاد المعنى.
أف نمط التنشئة السائد في مجتمع مف المجتمعات يتشكؿ عبر نقطة ما عمى متصلبت أساليب  -

ي تكشؼ عنيا الدراسة ؤشرات الواقعية التالتنشئة ومخرجاتيا، ولا تتحدد ىذه النقطة وتتجمى إلا عبر الم
 الميدانية. 
 التراث البحثي  :خامساً 

بعد الإطلبع عمى التراث البحثي المرتبط بموضوع الدراسة تمكنت الباحثة مف تقسيـ الدراسات التي      
 وذلك عمى النحو التالي:تناولت ىذا الموضوع إلى محورييف رئيسييف. 

 برصد الواقع الفعمي لمتنشئة الاجتماعية المحور الأول: دراسات قامت

سرة قد ركزت دراسات ىذا المحور في التعرؼ عمى أساليب التنشئة الاجتماعية السائدة داخؿ الأ    
( معرفة الاتجاىات الوالدية في التنشئة ٢0١0دراسة محمد عابديف ) استيدفت المصرية. وفى ىذا الصدد 

أشارت إلى سيادة و اني الثانوي في محافظة الغربية، ة الصؼ الثالاجتماعية لمناشئيف كما يدركيا طمب
الاتجاىات الوالدية الديمقراطية في التنشئة لدى الآباء والأميات، مع ميؿ الأميات إلى الحماية الزائدة في 

(، دراستيا لرصد أساليب التنشئة الاجتماعية الوالدية ٢0١٢)باسمة حلبوة  حيف يميؿ الآباء إلى الإىماؿ.
المستخدمة مع الأبناء ودورىا في تكويف الشخصية الاجتماعية وذلؾ في الأمور المتعمقة بالأسرة )أسس 
النظاـ الأسري، المشاركة في مناقشة الأمور العائمية، أسموب معاممة الوالديف للؤبناء، تصرؼ الأبناء في 

مع الآخريف( وذلؾ عمي عينة مف الآباء أمورىـ الخاصة، العدالة الوالدية بيف الأبناء، العلبقات الاجتماعية 
مفرده، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى  ١00والأميات )أولياء أمور تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي( قواميا 
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أف الآباء أكثر تشددًا مف الأميات في النظاـ الأسري، كما ظيرت لدى الآباء رغبة أكثر مف الأميات في 
عائمية، ىذا ولـ تكف ىناؾ فروؽ بيف آراء الآباء والأميات حوؿ السماح للؤبناء مشاركة الأبناء في الأمور ال

بإدارة أمورىـ الخاصة. أما مف ناحية العلبقات الاجتماعية مع الآخريف فقد بدا الآباء أكثر مرونة مف 
محمد نجـ الأميات المواتي كف أكثر تحفظًا ويبديف خوفاً عمى الأبناء أكثر مف الآباء. كما قامت مجيدة 

( بدراسة أساليب التنشئة الاجتماعية التي يتبعيا معممو التعميـ الأساسي كما يدركيا المعمموف ٢0١٥)
تمميذًا وتمميذة في الصؼ التاسع مف التعميـ  ٩٧٣٥معممًا ومعممة و ٤٣٨٥والتلبميذ وقد شمؿ البحث 

أسموب التنشئة الاجتماعية  مدرسة حكومية وأىمية )خاصة(. وخمصت الدراسة إلى أف ٩٥الأساسي في 
الديمقراطي ىو أكثر الأساليب إتباعا مف قبؿ معممي التعميـ الأساسي، ويميو الأسموب التسمطي ثـ التسيبي. 
كما توصمت الدراسة أيضًا إلى أف معممو المدارس الأىمية أكثر إتباعًا للؤسموب الديمقراطي مف معممي 

أكثر إتباعًا للؤسموب الديمقراطي مف المعممات الإناث. في حيف  المدارس الحكومية، وأف المعمميف الذكور
( والتي ىدفت إلى بحث أساليب التنشئة الأسرية وانعكاساتيا عمى ٢0١٧جاءت دراسة شرقي رحيمة )

المراىؽ، فقد أشارت إلى أف الأسرة تولى أبنائيا المراىقيف اىتماما ورعاية بنسبة كبيرة تصؿ في أحياف كثيرة 
دليؿ المفرط. وينعكس ذلؾ بشكؿ سمبي عمى المراىقيف فيطيؿ مدة طفولتيـ واتكاليتيـ عمى الآخريف، إلى الت

وينعدـ تماما استخداـ أسموب القسوة المفرط كأسموب فى التنشئة عند آباء وأميات المبحوثيف في ىذه 
 الدراسة.

(  بدراسة حوؿ التنشئة الاجتماعية حيث توصمت إلى أف الأسرة ٢0٢١وقد قامت  وعد عبد العزيز )        
رغـ ما تعرضت لو مف عوامؿ التغير الاجتماعي والاقتصادي، ما تزاؿ تؤدي دورًا ميمًا وكبيرًا في عممية 

دراسة إلى وجود نوع مف التنشئة الاجتماعية والضبط الاجتماعي، وعمى الرغـ مف ذلؾ فقد أشارت نتائج ال
التناقض بيف ما تقدمو بعض مؤسسات التنشئة الاجتماعية، الرسمية وغير الرسمية؛ مما ينذر بخطر نشوء 
تيارات ثقافية وأيديولوجية مختمفة تحمؿ مبادئ وقيمًا متناقضة قد تكوف عاملًب في التفكؾ الاجتماعي وتشتت 

( التي استيدفت معرفة التنشئة ٢0٢١)دراسة نزيو أحمد الجندي كذلؾ أشارت الولاءات لدى الأجياؿ المقبمة. 
أب وأـ وقد تـ قياس أربع  ٣٥٢السوية للؤبناء كما يدركيا الوالديف في الأسرة، حيث تكونت عينة الدراسة مف 

محاور رئيسية لمتنشئة ىي: الديمقراطية، والمساواة، والتقبؿ، والاىتماـ. وأشارت النتائج إلى وجود اتجاه 
ايجابي بدرجة معتدلة لدى الوالديف في استخداـ أسموب التقبؿ والاىتماـ، وكذلؾ زيادة اتجاه ممارسة أساليب 
الديمقراطية والتقبؿ والاىتماـ لدى الآباء الموظفيف. ووجد أف المستوى التعميمي لموالديف يرتبط ارتباطًا موجبًا 
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( بعنواف" التنشئة الاجتماعية ٢0٢٢فيف مصطفى حافظ )أما دراسة ني ىات المساواة في معاممة الأبناء.باتجا
في الأحياء العشوائية، والتي توصمت إلى سيادة أساليب التنشئة السمبية في المناطؽ العشوائية والمتمثمة في 
القسوة والحرماف والإىماؿ، كما أشارت إلى أف مف عواقب ىذه الأساليب أنيا تؤدى إلى انحراؼ الأبناء وذلؾ 

ضرب والطرد مف المنزؿ، بالإضافة إلى ما يعانيو الأطفاؿ مف حرماف مف المصروؼ وحرمانيـ مف جراء ال
 معظـ الاحتياجات الأساسية. 

وخمصت الدراسات الخاصة بيذا المحور إلى نتيجة ميمة مفادىا أف أساليب التنشئة المتبعة داخؿ الأسرة     
 تتسـ معظميا بأنيا أساليب غير متزنة.

اني: دراسات اهتمت بدراسة أساليب التنشئة الاجتماعية وانعكاساتها عمى بنية رأس المال المحور الث
 البشري )تكوين شخصية الأبناء(:

قد اىتمت الدراسات في ىذا المحور برصد أساليب التنشئة الاجتماعية  في ارتباطيا ببعض السموكيات       
والسمات لدى النشء سواء كانت ىذه السموكيات والسمات سمبية أـ ايجابية. ومف ىذه الدراسات دراسة دراسة 

تيا بالسموؾ التوكيدي لدى الرفض( وعلبق -( حوؿ أساليب المعاممة الوالدية) التقبؿ٢0١٢فرحات أحمد )
تمميذًا وتمميذة مف تلبميذ المرحمة  ١٥١تلبميذ التعميـ الثانوي، حيث تـ إجراء الدراسة عمى عينة مكونة مف 

الثانوية. وتوصمت الدراسة إلى وجود علبقة موجبة طردية بيف أسموب التقبؿ لدى الأبناء والسموؾ التوكيدي 
ة بيف أسموب الرفض والسموؾ التوكيدي. ىذا وقد توصمت دراسة عبد لدييـ، كما وجدت علبقة سالبة عكسي

( حوؿ أساليب المعاممة الوالدية وعلبقاتيا بالتحصيؿ الدراسى لدى عينة مف تلبميذ ٢0١٢الرحمف سنوسى )
ؿ، مرحمة التعميـ الأساسي، إلى نتيجة ىامة مفادىا وجود ارتباط بيف أساليب المعاممة الوالدية السمبية )الإىما

دراسة تيدؼ إلى الكشؼ  (٢0١٣عمر حجاج )التسمط، الحماية الزائدة( والتأخر الدراسي لدى الأبناء. وقدـ 
عف طبيعة العلبقة بيف أساليب التنشئة داخؿ الأسرة والتوافؽ الدراسي ممثلًب في الجد والاجتياد، والإذعاف 

طالب وطالبة في المرحمة الثانوية.  ٢00والعلبقة بالمدرس. وقد تـ إجراء الدراسة عمى عينة قواميا  
وتوصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج كاف أىميا: عدـ وجود علبقة ارتباطيو بيف التنشئة الأسرية ممثمة 
بأساليبيا التقبؿ في مقابؿ الرفض الوالدي وكؿ مف الجد والاجتياد، والإذعاف. في حيف كانت ىناؾ علبقة 

ة الأسرية وعلبقة الطلبب بالمعمـ حيث أف طبيعة العلبقات داخؿ المدرسة ىي ارتباطيو بيف أساليب التنشئ
انعكاس لطبيعة العلبقات داخؿ البيت وكما يمثؿ الأبويف السمطة داخؿ البيت يمثؿ المعمـ السمطة داخؿ 

( حوؿ عف العنؼ في وسائؿ الاتصاؿ المرئية ٢0١٥المدرسة. في حيف أف دراسة نجاح  رمضاف محرز )
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تو بجنوح الإحداث، إلى انعكاس )العنؼ الاتصالي( عمى بروز سموؾ ومشاعر تتسـ بالعنؼ. في حيف وعلبق
(  إلى اتجاىات الآباء في تنشئة الأبناء وعلبقتيا بقدره الأبناء ٢0١٥أشارت دراسة سييمة محمود وآخروف )

ية وجده(، وتوصمت الدراسة إلى في مرحمة الطفولة المتأخرة عمى اتخاذ القرارات )دراسة مقارنو بيف الإسكندر 
ارتفاع نسب الآباء المصرييف والسعودييف الذيف يمارسوف أساليب التسمط، والحماية الزائدة، والتذبذب، و إثارة 
ثارة  الألـ النفسي، إلا أف الآباء المصرييف كانوا  أكثر ممارسة لأساليب التسمط، الحماية الزائدة، والقسوة، وا 

ثارة الألـ النفسي، الألـ النفسي مف الآ باء السعودييف، وكذلؾ ارتبطت أساليب الإىماؿ، والتدليؿ، والقسوة، وا 
والتفرقة، التسمط، والتذبذب ارتباطًاعكسيًا بقدره الأبناء عمى اتخاذ القرارات، في حيف ارتبط  أسموب السواء 

سواءً في الأسرة أو في المدرسة، وكاف ارتباطًا طرديًا بقدره الأبناء عمى اتخاذ القرارات. والوفاء بمتطمباتيا 
أكثر أسموب اتضح منو أف ىناؾ علبقة بينو وبيف حدة المشكلبت التي تتعرض ليا الطالبات عمى المستوى 
الأسري والمدرسي كاف أسموب القسوة يميو أسموب التفرقة في المعاممة. وقد أجرى يوسؼ عمى فيد الرحيب ) 

بيف الميارات التوكيدية المختمفة وأساليب التنشئة الوالدية مف جانب كؿ ( دراسة اىتمت ببحث العلبقة ٢0١٧
مف الأب والأـ لدى الذكور والإناث، وتوصمت الدراسة إلى نتيجة ميمة وىي أف أساليب التنشئة الوالدية 

دية الايجابية)المساواة، والتسامح،والشورى، و الثبات في مواقؼ التنشئة( تسيـ في ظيور الميارات التوكي
المختمفة )الإنصاؼ وتقدير الآخريف، الدفاع عف الحقوؽ الخاصة، القدرة عمى مواجية الأخرييف، و الدفاع 

( حوؿ الاتصاؿ ٢0١٨عف الحقوؽ العامة ( لدى كلب مف الذكور والإناث. أما دراسة إيماف الخطيب )
عرفة الاتصاؿ الأسري سنوات بيدؼ م ٥ -٤الأسري وعلبقتو بالسموؾ العدواني لدي الأطفاؿ في عمر 

الايجابي في علبقتو بالسموؾ العدواني لدى الطفؿ، وتوصمت الدراسة إلى أف الاتصاؿ الأسري الايجابي 
يؤدي إليو مف وجود علبقة متبادلة بيف الوالديف وأبناءىـ في الآراء والأفكار والمشاعر والذي يتسـ بالحوار 

سري الايجابي انخفض السموؾ العدواني لدى الطفؿ والعكس والوضوح والتعاوف، وأنو كمما زاد الاتصاؿ الأ
ىماليـ  ( حوؿ العلبقة٢0١٨أحمد محمد الدويؾ )نجاح صحيح. أما دراسة  بيف سوء معاممة الوالديف وا 

طفؿ وطفمة  ٢00للؤطفاؿ والذكاء العاـ والاجتماعي والانفعالي والتحصيؿ الدراسي لدييـ، والتي أجريت عمى 
سنة، فقد وجدت فروؽ في الذكاء العاـ  ١٢ -٩حمة الابتدائية، والذيف تراوحت أعمارىـ بيف فمسطيني في المر 

والاجتماعي والانفعالي والتحصيؿ الدراسي بيف الأطفاؿ الأكثر تعرضًا لسوء المعاممة الوالدية والإىماؿ 
قؿ تعرضًا، كما وجدت أف والأطفاؿ الأقؿ تعرضًا لسوء المعاممة الوالدية والإىماؿ، وذلؾ لصالح الأطفاؿ الأ

الذكور ىـ الأكثر تعرضًا لسوء المعاممة والإىماؿ مف قبؿ الوالديف مف الإناث. وقاـ مؤيد حامد جاسـ في 
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( ٢0١٩العراؽ بدراسة الشعور بالوحدة النفسية وعلبقتو بأساليب المعاممة الوالدية لدى الأطفاؿ الإناث )
الرابع الإعدادي، وتوصمت الدراسة إلى ارتباط أسموب المعاممة فتاة بالصؼ  ١00وتكونت عينة الدراسة مف 

الوالدية التسمطية ارتباطا طرديا دالًا بالشعور بالوحدة النفسية، بينما ارتبط أسموب المعاممة الديمقراطي ارتباطا 
اممة الوالدية ( بدراسة كاف اليدؼ منيا إبراز المع٢0٢١عكسيًا دالًا بالوحدة النفسية، وقد قاـ محمد الراجي )

والمدرسية الأكثر إسياما في السموؾ العدواني والفشؿ الدراسي، وقد اجريت ىذه الدراسة عمى عينة مكونة مف  
تمميذ وتمميذة مف تلبميذ الصؼ الخامس والسادس مف التعميـ الابتدائي مف خلبؿ إدراكيـ لمقبوؿ  ٢٥0

فض الوالدى أكثر مف إدراكيـ لمظاىر القبوؿ، بينما والرفض. وأظيرت النتائج أف إدراؾ الأطفاؿ لمظاىر الر 
كاف إدراكيـ لمجوانب الايجابية في معاممة أساتذتيـ أكثر مف إدراكيـ لمجوانب السمبية. كما أشارت الدراسة 
إلى وجود علبقة ارتباطيو دالة بيف مستوى العدواف ومستوى إدراؾ الرفض الوالدي، ولا توجد علبقة ارتباطيو 

 السموؾ العدواني ومستوى إدراؾ معاممة الأساتذة. دالة بيف 

وبالنظر إلى الدراسات الخاصة بيذا المحور نجد أف المتغيرات التي  تناولتيا ىذه الدراسات تمثمت في       
مستوى التحصيؿ الدراسي، المشاركة في اتخاذ القرار، القدرة عمى الإبداع، الميارات التوكيدية، السموؾ 

وافؽ الشخصي والاجتماعي، واتفقت ىذه الدراسات جميعًا عمى أف أساليب التنشئة الاجتماعية العدواني، الت
السوية )المتمثمة في الأسموب الديمقراطي، والتسامح، والتقبؿ، والثبات والاتصاؿ الأسري الفعاؿ في التنشئة( 

ار، الميارات التو كيدية، التوافؽ ترتبط بارتقاء سمات ايجابية لدى الأبناء )الإبداع، القدرة عمى اتخاذ القر 
وتأكيد الذات( وأف أساليب التنشئة غير السوية )التسمط، والقسوة والعقاب، وعدـ التقبؿ، الإىماؿ، الحماية 
الزائدة، والتدليؿ( ترتبط ببعض السمات السمبية لدى الأبناء )عدـ القدرة عمى اتخاذ القرار، سوء التوافؽ، 

.الخ(. كما يلبحظ عمى الدراسات السابقة أيضًا تركيز معظميا عؿ أساليب المعاممة العنؼ، التأخر الدراسي..
الوالدية وعدـ التطرؽ إلى منشئيف أخرييف باستثناء دراسة وعد إبراىيـ خميؿ الأمير والتي أشارت إلى ارتباط 

 العنؼ في وسائؿ الإعلبـ ببزوغ السموؾ الجانح.

 تعميق عام عمى الدراسات: 

خلبؿ العرض السابؽ أف معظـ الدراسات تنظر إلى التنشئة الاجتماعية عمى أنيا وظيفة الأسرة اتضح مف  -
أو الوالديف، وقميؿ مف الدراسات ىي التي تعاممت مع مؤسسات التنشئة الاجتماعية الأخرى، أو تناولت تأثير 

 تمؾ المؤسسات عمى تنشئة الأبناء.
لايجابية للؤبناء )التقبؿ والحوار( حيث أكدت الدراسات أظيرت الدراسات أىمية  أساليب التنشئة ا -
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عمى أف إتباع ىذه الأساليب في التنشئة تمكف الأبناء مف تطوير قدراتيـ ومياراتيـ في مختمؼ المجالات 
الحياتية. كما تنعكس ىذه الأساليب أيضًا عمى سمات وسموكيات الأبناء. وىذا يتطمب مف المجتمع، زيادة 

ج التوعية التربوية الموجية إلى الآباء، وتييئة الظروؼ المناسبة لمؤسسات المجتمع الأخرى الاىتماـ ببرام
 التي تشترؾ مع الأسرة في ميمة تنشئة الأبناء، وتأىيميـ، وتمكينيـ.

اتضح مف خلبؿ الدراسات السابقة غياب الرؤية حوؿ طرؽ توعية الوالديف بالأساليب الايجابية في  -
ى توجيو الأسر نحو إدخاؿ قيـ ومفاىيـ ثقافية جديدة وأساليب تربوية تفتح آفاؽ تفكير التنشئة، حتى يتسن

 الأطفاؿ وتشجيعيـ عمى التفكير المستقؿ والمنفتح.
كشؼ العرض السابؽ عف وجود تقصير واضح في إلقاء الضوء عمى أىمية دور مؤسسات التنشئة  -

في ظؿ التغيرات التي طرأت عمى المجتمع في الآونة المختمفة وتجاىؿ دورىا الواضح فئ تنشئة الأبناء 
 الأخيرة.

قمة الدراسات التي  اىتمت بتقديـ  برامج لمتربية الوالدية والبرامج الإرشادية والتوجييية لمؤسسات  -
 التنشئة المختمفة.

 : منهجية الدراسةسادساً 

 الإستراتيجية المنهجية لمدراسة -1

تعتمد الدراسة الراىنة عمى المنيج الوصفي التحميمي )الاستقرائي الاستقصائي المقارف(، الذي يناسب        
طبيعة الظاىرة المدروسة. وتـ الاعتماد عمى حزمة متنوعة ومتكاممة مف البيانات: بيانات كمية، مف خلبؿ 

لأميات( لمتعرؼ عمى أساليب وآليات التطبيؽ الميدانى باستخداـ استمارة الاستبياف عمى عينة مف )الآباء وا
؛ وما تنتجو مف مخرجات تنعكس عمى بناء رأس الماؿ البشري في التعامؿ مع الأطفاؿ داخؿ الأسرة المصرية

 ظؿ التحديات المعاصرة.

مف الآباء  ١0كيفية، مف خلبؿ إجراء مقابلبت متعمقة مع الالبيانات كما تـ الاعتماد أيضاً عمى     
تعرؼ عمى ديناميتيا نلعممية التنشئة الاجتماعية لكى  أجؿ التعمؽ في الجوانب التفصيميةمف والأميات. 

 الداخمية، والأساليب والآليات الخفية التي تحكـ مسارىا؛ ونواتجيا عمى بناء شخصية الطفؿ.
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 أدوات جمع البيانات -٢

 الأداة الكمية - أ
اعتمدت الدراسة عمى استمارة الاستبياف كأداة رئيسية لجمع البيانات، وقد أُعدت الاستمارة وصُممت     

وحُددت أبعادىا الرئيسية وفقًا لأىداؼ الدراسة. وقد رُوعي عند صياغة أسئمتيا التسمسؿ المنطقي ليا حيث 
ريغ البيانات وتصنيفيا وتحميميا. ييسر لممبحوث الإجابة عمييا بموضوعية، ويسيؿ عمى الباحث عممية تف

وبعد الإنتياء مف التصميـ الأولي للبستمارة تـ اختبارىا لمتأكد مف صلبحيتيا القياسية، عمى عينة صغيرة مف 
مفردة مف الآباء والاميات، ثـ جرى إعادة صياغة وتعديؿ الأسئمة  ٢0المجتمع الأصمي لمبحث، بمغ عددىا 

تحتمؿ أكثر مف إجابة، وتدويف الاحتمالات الجديدة للئجابات عف الأسئمة غير الواضحة والصعبة أو التي 
التي أضافيا المبحوثوف إلى الاحتمالات المدونة في الاستمارة، وبذلؾ أنجز إعداد التصميـ النيائي 

 بنداً، وتغطى  ثلبث مستويات مف الأسئمة:  ٥0للبستمارة. حيث تكونت  مف 

 ية حوؿ النوع والسف والمستوى التعميمي والمينة.بيانات  أول المستوى الأول:   
 عبارة ٨٤مقياس متدرج الاستجابات حوؿ أساليب التنشئة الاجتماعية. ويضـ المقياس المستوى الثاني:    
 الحوار والمشاركة(، والأساليب -الدعـ والمساندة -تستغرؽ أساليب التنشئة الايجابية ) الديمقراطية والحرية 
 التذبذب في المعاممة(. -التسمط -السمبية ) الشدة والعنؼ 

مقياس متدرج الاستجابات لنواتج التنشئة الاجتماعية عمى بناء شخصية الطفؿ، يشتمؿ  المستوى الثالث:   
عبارة تقيس الجوانب المختمفة لنواتج التنشئة الاجتماعية أو مخرجاتيا، وىي تضـ ثمانية أبعاد، أربعة  ٦٥

والثقة بالنفس والاندماج، وخمسة أبعاد  يجابية ىي: تحمؿ المسئولية، والمواطنة والمشاركة والاندماج،أبعاد ا
 سمبية ىي: العجز وعدـ الثقة، الانسحاب والعزلة، افتقاد المعنى، الخضوع، والعنؼ والعدوانية.

 الأداة الكيفية -ب
  المقابلات المفتوحة -
الفاعميف في عممية التنشئة الاجتماعية بيدؼ الوقوؼ عمى الإطار  مف الآباء والأميات( ١0تـ مع عدد )  

توجيات الأسرة حوؿ نمط التنشئة المفضؿ؛ والمشكلبت والعقبات التي  :العاـ الذي يحيط بعممية التنشئة مثؿ
تواجييـ في عممية التنشئة، واختلبؼ التنشئة في الحاضر عف الماضي، والقيـ التي تحرص الأسرة عمى أف 

ميا لمطفؿ، وأنماط الثواب والعقاب السائدة داخؿ الأسرة، والوقوؼ أيضا عمى التصورات المثالية لمتنشئة تعم
 الاجتماعية.   

 



 الحديدى على منى/ م.د.أ                                                                        م           3035 يناير( 23العدد )

 

 
441 

 

 حجم العينة وطريقة اختيارها -3

مفردة، مف سكاف الحضر)مدينة  ٢٤0اعتمدت الدراسة الراىنة عمى عينة مف )الأميات والآباء( قواميا    
إناث. وقد تـ مراعاة تبايف  ١١٦ذكور،  ١٢٤المنصورة(، توزعت عينة الآباء والأميات، وفقاً لمنوع إلى 

، ٥0-٣٥سنة، ومف  ٣٥-٢0)  أعمار الوالديف واشتممت العينة عمي أولياء أمور مف مراحؿ عمرية مختمفة
سنة، وفى مراحؿ  ١٧سنوات إلى  ٨فأكثر( عمي أف يكوف لدييـ أطفاؿ في سف التعميـ، مف عمر  ٥0ومف 

خصائص ( ١تعميمية مختمفة مف الصؼ الثالث الإبتدائي إلى الصؼ الثاني الثانوي. ويوضح الجدوؿ رقـ )
 العينة.

 (1جدول )
 خصائص عينة الدراسة )نسب مئوية(

 آباء أمهات فئات العمر

 ١١.٤ ٣٢.١ سنة ٣٥حتى  ٢0مف 

 ٧٣.٢ ٦٤.٣ سنة ٥0حتى  ٣٥مف 

 ١٥.٤ ٣.٦ سنة ٥0أكبر مف 

 آباء أميات المستوى التعميمي

 ٢0.٢ ١٩ أقؿ مف المتوسط

 ٣٦.٣ ٣١ تعميـ متوسط

 ٤٣.٥ ٥0 تعميـ جامعي

 آباء أمهات المهنة

 ..... ٤٨.٣ لا تعمؿ

 ٤٦.٨ ٢٦.٧ ميف عميا

 ٣١.٤ ١٢.١ ميف متوسطة

 ٢١.٨ ١٢.٩ ميف دنيا

 %١00 %١00 إجمالي

 ٣٥يتضح مف بيانات الجدوؿ أف معظـ الآباء والأميات يقعوف في المرحمة العمرية المتوسطة )أقؿ مف     
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ف كانت نسبة الأميات في المرحمة العمرية أقؿ مف  ٥0سنة إلى أكثر مف  سنة أعمى مف عينة  ٣٥سنة(، وا 
%(. وربما قد يكوف ليذه الفجوة العمرية تأثير في تشكيؿ ١١.٤% في مقابؿ نسبة ٣٢.١)نسبة  الآباء

اع المستوى تصورات الآباء والأميات حوؿ تنشئة الأطفاؿ. كما تشير بيانات تعميـ الآباء والأميات إلى ارتف
 التعميمي لموالديف.

 ( المشاركون في المقابلات المتعمقة٢جدول )
 الاجمالي الأميات الآباء المشاركوف

١ ٥ ٥0 

مقابلبت مع مجموعة  ١0تـ استخداـ المقابلبت المتعمقة كأداة لجمع بيانات نوعية غنية، حيث تـ إجراء     
مختارة مف الأميات والآباء. وقد رُوعي في اختيار المشاركيف وجود تنوع في أعمارىـ لضماف تمثيؿ وجيات 

عمرية مختمفة. ىذا التنوع يساىـ في تقديـ صورة أشمؿ وأكثر توازنًا حوؿ  نظر وتجارب متعددة تعكس مراحؿ
 الموضوع قيد الدراسة، حيث أف احتياجات وتصورات الأىؿ قد تختمؼ باختلبؼ أعمارىـ وخبراتيـ الحياتية.

 تحميل وتفسير البيانات -4

الكمية، فمـ يكتؼ بالمتوسطات اعتمدت الدراسة عمى أساليب إحصائية متقدمة عند تحميؿ النتائج     
لقياس دلالة الفروؽ بيف ( ANOVA) والنسب المئوية والتكرارات بؿ تـ الاعتماد عمى تحميؿ التبايف

نعكاساتيا عمى بناء شخصية الأطفاؿ )نواتج التنشئة الاجتماعية(، في ضوء  أساليب التنشئة الأسرية وا 
الأساليب: وىي )النوع الاجتماعي لموالديف، والنوع المتغيرات التي يمكف أف تسيـ في تبايف ىذه 

 التعميـ ،للؤبناء الدراسية والمرحمة الوالديف، والأـ، وعمر للؤب التعميمي والمستوى للؤبناء، الاجتماعي
 .(الثانوي والتعميـ الأساسي،
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 سادسًا: نتائج الدراسة

 نحاوؿ فيما يمي الإجابة عف تساؤلات الدراسة وفقًا لما جاء مف نتائج، وذلؾ عمى النحو التالي:    
 أولًا: أساليب التنشئة الاجتماعية الأكثر شيوعاً داخل الأسرة المصرية

وفقًا تمر عممية التنشئة الاجتماعية عبر قنوات متعددة، مف أىميا الأسرة، حيث يتـ تشكيؿ سموؾ الأطفاؿ      
لمتطمبات المجتمع ومعاييره وتقاليده وثقافتو؛ وتحتؿ الأسرة المكانة الأولى في إكساب النشء الخصاؿ النفسية 
والاجتماعية. ففي الأسرة يعرؼ الطفؿ الحسف والقبيح، والمرغوب، وغير المرغوب، ومف خلبؿ أساليب التنشئة 

أخرى ومف ثـ فالأسرة ليا أساليبيا في التعامؿ مع يتـ إكساب الأطفاؿ لضروب سموكية معينة، وتعديؿ ضروب 
وبالتالي فإننا نعرض  (٢0١٤جادو،  أبوصالح محمد عمي ) الأطفاؿ، التي تحاوؿ مف خلبليا ضبط سموكيـ وتربيتيـ

لى أي مدى يكثر استخداميا داخؿ  في ىذا المحور النتائج الخاصة بأساليب التنشئة التي تُمارس داخؿ الأسرة وا 
وقد قمنا برصد ست أساليب تنتيجا الأسرة في تربية الأبناء ثلبث منيا ايجابية) الديمقراطية والحرية،  الأسرة؛

والدعـ والمساندة، والحوار والمناقشة(، وثلبث سمبية )الشدة والعنؼ، والتسمط، والتذبذب في المعاممة(، وقد 
معاممة باعتبارىـ نوع مف العنؼ السمبي تجاه تتضمف أسموب الشدة والعنؼ بنود تتعمؽ بالإىماؿ والتفرقة في ال

 (.٣الأبناء. ونعرض لنتائج ىذا المحور الجدوؿ رقـ )
 

 (3جدول رقم )
 (٢42متوسطات أساليب التنشئة الاجتماعية الأكثر شيوعاً داخل الأسرة )ن=  

 الترتيب الانحراؼ المعياري المتوسط   أساليب التنشئة الاجتماعية الأكثر شيوعاً 

 الاتجاىات الايجابية

 ١ ٦.١B٩ ٤٢B١٤ الديمقراطية والحرية

 ٣ ٤B٢٢٧ ٢٦B٨٢ الدعـ والمساندة

 ٤ ٤B١0٢ ٢٦.0٩ الحوار والمشاركة

 الاتجاىات السمبية

 ٢ ٧B٧٢١ ٣٢.0٧ الشدة والعنؼ

 ٥ ٢B٨٨٩ ١٧.0٨ التسمط

 ٦ ١B٦٤٧ ٧B٤٤ التذبذب في المعاممة

في محاولة لمتعرؼ عمى أساليب التنشئة الاجتماعية الأكثر استخداماً داخؿ الأسرة، كشفت النتائج     
الإمبريقية أف أسموب الديمقراطية والحوار مف أكثر الأساليب المستخدمة داخؿ الأسرة. حيث بمغ متوسط 
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الثانية مف حيث الاستخداـ  ، وجاء أسموب الشدة والعنؼ في المرتبة٤٢B١٤استخداـ الأسر ليذا الأسموب 
، والحوار والمشاركة ٢٦B٨٢. ثـ أسموب الدعـ والمساندة بمتوسط ٣٢B0٧وىو مف الأساليب السمبية بمتوسط 

، ١٧B٨. ثـ جاءت الأساليب السمبية، حيث كاف أسموب التسمط في المرتبة الخامسة بمتوسط ٢٦B٩بمتوسط 
وجاء في المرتبة السادسة، ورغـ أف ىذه  ٧B٤٤قؿ متوسط ىذا وقد حصؿ أسموب التذبذب في المعاممة عمى أ

النتائج تشير إلى أف أساليب التنشئة الايجابية ىي الأكثر شيوعاً داخؿ الأسرة بشكؿ عاـ، إلا أف استخداـ 
الشدة والعنؼ حيث جاء في المرتبة الثانية؛ يمكف تفسير ذلؾ بأف العرؼ السائد في المجتمع يرى  اف دور 

ثؿ في إقامة النظاـ وحفظو داخؿ الأسرة؛ لذلؾ فالعلبقة بيف الآباء والأبناء غالبًا ما تبُنى عمى الأسرة يتم
الشدة والتعسؼ والإجبار مف جانب الوالديف، والخوؼ والإذعاف والاستسلبـ مف جانب الأبناء، كما أف 

راـ السمطة داخؿ الأسرة، حيث الوالديف ينتيجاف منحى أكثر تشدداً لاعتقادىـ أف ىذا ىو السبيؿ الوحيد لاحت
يمجأ الوالديف إلى التشدد مدفوعيف بخوفيـ الشديد وقمقيـ عمى الأبناء معتقديف أف أولئؾ الأبناء عاجزوف عف 
إدارؾ مصمحتيـ مثمما يدركونيا ىـ، ومف ثـ ينزعوف إلى تطبيعيـ بالكيفية التى يريدونيا فيكثروف مف إسداء 

صدار الأوامر والتدخؿ بشرى عبد اليادي )السافر في أخص شئونيـ؛ ولتعويد الأطفاؿ احتراـ السمطة  النصح وا 
 (.٢0٢0أبو ليمة،

 ثانيا: أساليب التنشئة الاجتماعية الأكثر شيوعاً داخل الأسرة باختلاف متغيرات الدراسة 

مستوى تعميـ الأب، وعدد الأبناء(  –مستوى تعميـ الأـ  –المرحمة العمرية  –)النوع الاجتماعي  
 وذلؾ عمى النحو التالي:

الفروق في أساليب التنشئة الاجتماعية التي يمارسها الوالدين داخل الأسرة وفقًا لمتغير  -1
 الأمهات(.-النوع الاجتماعي )الآباء

 بالمتغيرات ية داخؿ الأسرة تتأثر بشكؿ ممحوظتشير الدراسات إلى أف أساليب التنشئة الاجتماع      
الاجتماعية والثقافية، وأحد أبرز ىذه المتغيرات ىو النػػوع الاجتماعي. يُفيـ النوع الاجتماعي عمى أنو 

رة والأنوثة( في سياقات ثقافية مجموعة مف الأدوار والسموكيات المتوقعة التي يرتبط كؿ منيا بالجنس )الذكو 
معينة. وتشير الأدبيات إلى أف أساليب التنشئة الاجتماعية التي يتبناىا الآباء تختمؼ بشكؿ كبير عف تمؾ 
التي تتبعيا الأميات، وذلؾ نظرًا لاختلبؼ الأدوار الاجتماعية المرتبطة بكؿ منيما. عادةً ما يُنظر إلى 

ئيسيات عف توفير الرعاية العاطفية والحناف، مما ينعكس في أسموبيف في الأميات عمى أنيف المسؤولات الر 
أميرة حساف عبرد الجيد ) التعامؿ مع الأبناء مف خلبؿ أساليب دافئة وتربوية تعتمد عمى الحوار والدعـ العاطفي
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في المقابؿ، يُتوقع مف الآباء أف يتبنوا أدوارًا تتمحور حوؿ السمطة والانضباط، وذلؾ عبر  ،(٢0١٤ دواـ،
 استخداـ أساليب أكثر صرامة في توجيو الأبناء وتقديـ الإرشادات السموكية.

تبط تعود ىذه الفروؽ إلى التصورات المجتمعية التي تَعتبر الأـ أكثر ارتباطًا بالجانب العاطفي، بينما ير      
الأب بمفيوـ القوة والسمطة. وعمى الرغـ مف ذلؾ، فإف ىذه الفروؽ لا تُعتبر ثابتة، بؿ ىي قابمة لمتغيير وفقًا 
لمتحولات الاجتماعية والثقافية التي تؤثر في فيـ الأدوار الجندرية داخؿ الأسرة. لذلؾ، يُعد فحص ىذه 

يـ كيفية تأثير كؿ منيما في تشكيؿ شخصية الطفؿ، الفروؽ بيف أساليب التنشئة للؤميات والآباء ضروريًا لف
خاصة في ضوء التحولات الاجتماعية المعاصرة التي قد تؤدي إلى تداخؿ ىذه الأدوار أو حتى تغييرىا 
بشكؿ جذري. وتستدعي ىذه الدراسات استكشاؼ العلبقة بيف النوع الاجتماعي وأثره عمى العممية التربوية، 

مو. وىو ما كويف اليوية والتوجيات السموكية للؤطفاؿ في مختمؼ مراحؿ النمما يسيـ في فيـ أعمؽ لت
 يوضحة الجدوؿ التالي:

 (4جدول رقم )
تباين الفروق في أساليب التنشئة الاجتماعية التي يمارسها الوالدين داخل الأسرة وفقًا لمتغير النوع 

  ٢42الأمهات( ن= -الاجتماعي )الآباء

 أساليب المعاممة الوالدية

درجات  قيمة ت 116الأمهات ن =  1٢4الآباء  ن = 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

الانحراف  المتوسط  
 المعياري

الانحراف  المتوسط   الترتيب
 المعياري

 الترتيب

الأساليب 
 الايجابية

2,22 735 14,386 1 6,497 4٢,49 1 5,569 41,72 الديمقراطية والحرية
2 

 2,222 735 16,383 3 4,62٢ ٢7,18 3 3,671 ٢6,39 الدعم والمساندة

 2,232 735 4,725 4 4,٢36 ٢6,٢1 4 3,932 ٢5,93 الحوار والمشاركة

الأساليب 
 السمبية

2,23 ٢ 7,827 31,83 ٢ 7,614 3٢,38 الشدة والعنف
2 

735 2,86٢ 

2,52 5 ٢,939 17,12 5 ٢,831 17,25 التسمط
7 

735 2,477 

2,2٢ 6 1,778 7,36 6 1,467 7,54 التذبذب في المعاممة
٢ 

735 2,88
3 
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ىذا الجدوؿ يعرض تبايف الفروؽ في أساليب التنشئة الاجتماعية التي يمارسيا الوالداف داخؿ    
 ١١٦أبًا و ١٢٤فردًا ) ٢٤0الأميات( عمى عينة مف –الأسرة وفقًا لمتغير النوع الاجتماعي )الآباء

ابية والسمبية، مع أمًا(. يتـ مقارنة أساليب المعاممة الوالدية بيف الآباء والأميات عبر الأساليب الإيج
الذي  )ذكر المتوسطات، الانحرافات المعيارية، الترتيب، قيمة )ت(، درجات الحرية، ومستوى الدلالة 

 يوضح إذا كانت الفروؽ ذات دلالة إحصائية.
 :الأساليب الإيجابية

o أظيرت النتائج أف الآباء والأميات يمارسوف أسموب الديمقراطية  :الديمقراطية والحرية
بينما كاف متوسط الأميات  ٤١.٧0والحرية بدرجات متقاربة جدًا، حيث كاف متوسط الآباء 

٤٢.٤٩. 
o أظيرت النتائج أيضًا تباينًا كبيرًا في الدعـ والمساندة، حيث كاف متوسط  :الدعم والمساندة

 .٢٧.١٨، بينما كاف متوسط الأميات ٢٦.٣٩الآباء 
o بيف الآباء والأميات في أسموب الحوار كاف ىناؾ تبايف طفيؼ  ة:شاركالحوار والم

 .٢٦.٢١ومتوسط الأميات  ٢٥.٩٣والمشاركة، حيث بمغ متوسط الآباء 
 

 :الأساليب السمبية
o يظير فرؽ كبير بيف الآباء والأميات في استخداـ أسموب الشدة والعنؼ،  لـ :فالشدة والعن

 للؤميات.  ٣١.٨٣للآباء و ٣٢.٣٨حيث كاف المتوسط 
o يكف ىناؾ فرؽ كبير بيف الآباء والأميات في التسمط، حيث كاف المتوسط  لـ : التسمط

 للؤميات. ١٧.١0للآباء و 0٥.١٧
o :أظير الجدوؿ أف ىناؾ فرقًا طفيفًا في التذبذب في المعاممة بيف  التذبذب في المعاممة

، ولكف الفروؽ ٧.٣٦ومتوسط الأميات  ٧.٥٤الآباء والأميات، حيث كاف متوسط الآباء 
 .(0.٨٨٣، مستوى الدلالة = 0.0٢٢غير دالة إحصائيًا )قيمة ت =  كانت

 وهذا يؤكد عمى ما يمي:
الفروؽ في الأساليب الإيجابية بيف الآباء والأميات تبدو ذات دلالة إحصائية قوية في أسموب     

يميمف إلى الديمقراطية والحرية، الدعـ والمساندة، والحوار والمشاركة، مما يشير إلى أف الأميات قد 
في المقابؿ، لـ تُظير الأساليب  .استخداـ أساليب تربوية أكثر مرونة ودعماً في بعض الحالات
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السمبية أي فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الآباء والأميات، مما يشير إلى أف الفروؽ بيف الجنسيف 
 .ممة ليست كبيرةفي استخداـ الأساليب السمبية مثؿ الشدة والعنؼ والتسمط والتذبذب في المعا

ا لمتغير فئات تباين الفروق في أساليب التنشئة الاجتماعية الايجابية والسمبية داخل الأسرة وفقً  -٢   
 العمر لموالدين.

مف المتوقع أنو كمما كاف عمر الوالديف أقؿ كمما زاد استخداميـ للؤساليب الايجابية لأنيما يكونا أكثر     
دراكًا لمتغيرات التي تحدث في المجتمع، كما أنيما يكونا أكثر استيعابًا للؤبناء، مما يشير إلى أف  انفتاحًا وا 

ؾ فييا الأميات والآباء؛ ولا يمثؿ فييا النوع تفضيؿ استخداـ أسموب عف الآخر يخضع لعوامؿ أخري يشتر 
. ويوضح الجدوؿ التالي متوسطات أساليب التنشئة الوالدية وفقًا (٢0١٥ف يمينة خلبدي) عاملًب مؤثرًا بشكؿ كبير

 لفئات العمر. 
 ( 5جدول رقم )

 تباين الفروق في أساليب التنشئة الاجتماعية التي يمارسها الوالدين داخل الأسرة وفقا لمتغير فئات العمر 
 114ن=        الأمهات 1٢6ن=      الآباء  

 أساليب التنشئة السمبية أساليب التنشئة الايجابية أساليب التنشئة السمبية أساليب التنشئة الايجابية فئات العمر

الديمقراطية 
 والحرية

الدعم 
 والمساندة

الحوار 
 والمشاركة

 الشدة و
 العنف

 التذبذب التسمط
في  

 المعاممة

الديمقراطي
 ة والحرية

الدعم 
والمساند

 ة

الحوار 
والمشارك

 ة

الشدة 
 والعنف

التذبذب  التسمط
في 
 المعاممة

٢2 – 35 ٢1,89 17,58 17,٢9 ٢5,٢4 14,56 12,4٢ 19,87 15,٢4 15,87 ٢6,68 14,93 12,16 

35 – 52 ٢1,87 17,6٢ 17,٢2 ٢6,47 14,32 11,64 ٢2,33 15,91 16,19 ٢7,6٢ 14,65 11,41 

 11,51 14,84 ٢8,75 15,56 14,96 19,89 11,5٢ 14,27 ٢6,38 17,22 17,٢6 ٢1,86 فأكثر – 52

( إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في أساليب التنشئة ٥تشير البيانات الواردة في الجدوؿ )   
الاجتماعية التي يمارسيا الوالداف داخؿ الأسرة وفقًا لمتغير فئات العمر. بالرغـ مف وجود اختلبفات طفيفة في 

فأكثر(، إلا أف عدـ وجود  ٥0نة، س ٥0-٣٥سنة،  ٣٥-٢0المتوسطات بيف الفئات العمرية المختمفة )مف 
 دلالة إحصائية يؤكد أف ىذه الاختلبفات لا تؤثر بشكؿ معنوي عمى الأساليب المتبعة في التنشئة.

يعكس ىذا النمط مف النتائج حقيقة أف أساليب التنشئة الاجتماعية لدى الآباء والأميات لا تتأثر بشكؿ       
كبير بتغيرات العمر، مما يشير إلى أف ىذه الأساليب قد تكوف نمطية أو متوارثة عبر الأجياؿ. فالأساليب 



 الحديدى على منى/ م.د.أ                                                                        م           3035 يناير( 23العدد )

 

 
411 

 

مر، بؿ تستمر وفقًا لقيـ ثقافية واجتماعية ثابتة قد التربوية التي يتبعيا الوالداف لا تتغير تبعًا لتغير فئة الع
تنُقؿ مف جيؿ إلى جيؿ، مما يساىـ في استمرار استراتيجيات التربية نفسيا بغض النظر عف الاختلبفات 
العمرية بيف الآباء والأميات. يُظير ىذا عدـ تأثير فئات العمر عمى تنوع أساليب التنشئة الأسرية، ويُعزز 

ة بأف الوالديف يميموف إلى تبني أساليب تربوية تقميدية، قد تكوف مشبعة بالأنماط الثقافية السائدة الفكرة القائم
في مجاؿ التربية  المساعد) في المجتمع، التي تُمارس بغض النظر عف مرحمة الحياة التي يمر بيا الوالداف

 (٢0٢١ ،الوالدية

وبناءً عميو يمكف أف نستنتج أف أساليب التنشئة الأسرية تمثؿ نمطًا ثابتًا يتوارثو الآباء والأميات عبر        
الأجياؿ، ويظؿ تأثير فئات العمر محدودًا في ىذا السياؽ. مما يعني أف الأساليب التربوية تتسـ بالاستمرارية 

 رية تذُكر.والقدرة عمى الانتقاؿ بيف الأجياؿ دوف تغييرات جوى

الفروق في أساليب التنشئة الاجتماعية التي يمارسها الوالدين داخل الأسرة وفقا لمتغير مستوى تعميم  -3
 الأب والأم

كاف لتعميـ كؿ مف الزوج والزوجة دلالة في استخداـ أساليب التنشئة فكاف ىناؾ فروؽ بيف مستويات التعميـ   
(، وذلؾ ٦الجدوؿ رقـ ) لتنشئة المختمفة: وىذا ما سنحاوؿ إيضاحو فيالمختمفة لموالديف في استخداـ أساليب ا

 كما يمي: 
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 (6جدول رقم ) 
 الفروق في أساليب التنشئة الاجتماعية التي يمارسها الوالدين داخل الأسرة وفقا لمستوى تعميم الأم والأب

 الأم الأب 

المستوى 
 التعميمي

 أساليب التنشئة السمبية أساليب التنشئة الايجابية السمبيةأساليب التنشئة  أساليب التنشئة الايجابية

الديمقراطية 
 والحرية

 الدعم و
 المساندة

الحوار 
 والمشاركة

الشدة 
 والعنف

التذبذب  التسمط
في 
 المعاممة

الديمقراطية 
 والحرية

الدعم 
 والمساندة

الحوار 
 والمشاركة

الشدة 
 والعنف

التذبذب في  التسمط
 المعاممة

 11,83 14,76 ٢7,14 17,19 17,43 ٢1,1٢ 11,44 14,28 ٢6,41 17,28 17,45 ٢1,28 أمي

 11,89 14,٢7 ٢6,44 17,49 17,75 ٢1,83 11,89 14,٢4 ٢6,53 17,44 17,64 ٢1,61 يقرأ وتكتب

 11,87 14,3٢ ٢7,31 17,11 17,٢3 ٢1,49 11,77 14,65 ٢7,36 16,92 17,33 ٢1,٢8 تعميم أساسي

 11,53 14,٢٢ ٢6,73 16,84 17,5٢ ٢٢,28 11,61 14,4٢ ٢6,33 17,16 17,42 ٢1.93 تعميم متوسط

تعميم فوق 
 متوسط

٢1,59 17,19 16,72 ٢7,19 14,51 11,54 ٢1,44 17,32 16,92 ٢6,15 14,42 11,37 

 11,35 14,12 ٢6,29 17,14 17,43 ٢٢,22 11,38 13,91 ٢5,86 17,٢4 17,56 ٢٢,٢6 جامعي

 11,81 14,28 ٢6,35 17,33 17,67 ٢٢,٢3 11,58 14,٢4 ٢6,24 17,15 17,69 ٢٢,24 جامعي فوق

 11,55 14,٢1 ٢6,39 17,1٢ 17,47 ٢1,87 11,55 14,٢1 ٢6,39 17,1٢ 17,47 ٢1,87 الإجمالي

 السمبية(  –فيما يتعمق بمستوى تعميم الأم وعلاقته بأساليب التنشئة الاجتماعية للأبناء)الايجابية  - أ
توضح بيانات الجدوؿ وجود علبقة بيف مستوى تعميـ الأـ واستخداـ الأساليب الايجابية في تنشئة الأبناء،    

فكمما ارتفع مستوى تعميـ الأـ؛ كمما كاف أسموب التعامؿ مع الأطفاؿ يأخذ التوجو الإيجابي، حيث نجد أنو 
رية وأسموب التنشئة القائـ عمى الدعـ والمساندة  بالنسبة لاستخداـ أسموب التنشئة القائـ عمى الديمقراطية والح

يتبايف وفقًا لممستويات التعميمية المختمفة؛ فنجد أف استخداـ ىذيف الأسموبيف يرتفع بشكؿ متدرج وفقًا لممستوى 
التعميمي، فكمما ارتفع المستوى التعميمي زاد استخداـ الأميات ليذيف الأسموبيف. وكاف أكثر مستوى تعميمي 

، أما أسموب الدعـ والمساندة فكاف ٢٢B٢٦ـ أسموب الحرية والديمقراطية ىو المستوى الجامعي بمتوسط يستخد
، وأف أقؿ مستوى ١٧B٦٩أكثر مستوى تعميمي يستخدمو ىو المستوى التعميمي فوؽ الجامعي بمتوسط  

؛ أما ٢٣B٩٣ة، لأسموب الديمقراطية والحري ٢١B0٨يستخدـ ىذيف الأسموبيف ىو المستوى الأمي بمتوسط 
أسموب الدعـ والمساندة فقد كاف المستوى التعميمي؛ تعميـ أساسي ىو الأقؿ استخداما ليذا الأسموب بمتوسط 

١٦B٧0 . 
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أما بالنسبة للؤساليب السمبية، نجد أف أسموب الشدة والعنؼ يقؿ استخدامو كمما ارتفع المستوى التعميمي     
، ويتدرج في ٢٧B٣٦للؤميات، حيث بمغ أقصى استخداـ لو لدى الأميات مف ذوي التعميـ الأساسي بمتوسط 

الأميات ذوى التعميـ الجامعي بمتوسط الانخفاض وفقًا لممستوى التعميمي حتى يصؿ إلى أقؿ استخداـ لو بيف 
٢٥B٨٦ (٢٩Bوبذلؾ يتضح أنو كمما ارتفع المستوى التعميمي كمما زاد استخداـ الأميات لأساليب ٥١ .)

التنشئة الايجابية وقؿ استخداميـ لأساليب التنشئة السمبية والعكس بالعكس. وىذا يؤكد عمى أف المستوى 
دراؾ الأميات بالأساليب التربوية التي تنتج أبناء أسوياء التعميمي لو إنعكاس إيجابي بشكؿ كبي ر عمى وعي وا 
 يمتازوف بالإتزاف النفسي والاجتماعي.  

  أما فيما يتعمق بالمستوى التعميمي للأب وعلاقته باستخدام أساليب التنشئة الايجابية والسمبية - ب
ئة القائـ عمى الديمقراطية والتوجيو ( أيضاً: أف استخداـ أسموب التنش٦كشفت بيانات الجدوؿ رقـ )     

، وأف الآباء مف ٢٢B٢٣والحوار والمناقشة، أكثر استخداما لدى الآباء مف ذوي التعميـ فوؽ الجامعي بمتوسط 
 .٢١B١٢الأمييف ىـ الأقؿ استخداما ليذا الأسموب في التعامؿ مع الأبناء وذلؾ بمتوسط 

تنشئة السمبية، فنجد أف الآباء مف ذوي التعميـ المتوسط ىـ الفئة أما بالنسبة لاستخداـ الآباء لأساليب ال    
الأكثر استخداما ليذه الأساليب القائمة عمى الشدة والتعسؼ والقسوة والعنؼ، وذلؾ بمتوسط حسابي قيمتو 

٢٧B٢٧، وقد احتؿ الآباء الأمييف المرتبة الثانية في استخداـ ىذا الأسموب بمتوسط ٣١Bفي حيف جاء ١٤ .
باء مف ذوي التعميـ الجامعي في الترتيب الأخير لاستخداـ ىذا الأسموب، ويمكف أف نؤكد مف خلبؿ ما تـ الآ

التوصؿ إليو مف النتائج السابقة أف ىناؾ علبقة طردية بيف المستوى التعميمي لموالديف وبيف استخداـ كؿ مف 
مما ارتفع المستوى التعميمي لموالديف قؿ الأساليب الايجابية والسمبية في التنشئة الاجتماعية للؤبناء؛ فك

 استخداـ الأساليب السمبية وزاد التوجو إلى استخداـ الأساليب الايجابية في تنشئة الأبناء. 
وبالنظر لأعمى قيمة لممتوسطات الحسابية، عمى مستوى مجمؿ أساليب التنشئة الاجتماعية يمكننا أف    

تموف مركز الصدارة في استخداـ الأساليب التي تنتيج منيج التنشئة نخرج بثمة نتيجة ىامة وىي أف الآباء يح
القائـ عمى العنؼ والشدة والتسمط داخؿ الأسرة، مقارنة بالأميات، ويمكف تفسير ذلؾ عمى اعتبار أف الأب 
ىو المبنة الأساسية داخؿ الأسرة فيو المسئوؿ عنيا، وبالتالي فيو المسئوؿ عف ممارسة الثواب أو العقاب 

ب أو العقاب، وبيديو زماـ أمور الأسرة، لأفرادىا، كما أف الثقافة العامة تحدد صورة الأب باعتباره رمز الثوا
نعيمة،  وغزاؿ سكيػػريفة، بف ريـم) ؿ الأسر عمى التركيز عمى الأبويةويدؿ ذلؾ عمى أف ثمة ميلًب واضحاً داخ

٢0٢٣). 

في ضوء ماسبؽ نجد تبايف في أساليب التنشئة الاجتماعية التي يستخدميا الوالديف ويمارسونيا تجاه    
الطفؿ ويقتنعاف بأنيما يستخدماف الأسموب الأمثؿ في التعامؿ مع أبناءىما وأف ىذا الأسموب ىو أفضؿ 
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ؤتي ثمارىا مع الأبناء فعمينا أف أسموب لمتربية. وىنا نؤكد عمى أنو إذا كانت الأساليب التي نستخدميا لا ت
ذا تناقضت وجية نظرنا مع وجية نظر الأبناء فعمينا أف نعيد  نراجع أنفسنا ونعيد النظر في ىذه الأساليب؛ وا 
النظر أيضًا في الطرؽ التي نستخدميا مع أبناءنا، وعمى الوالديف أف يؤمنا بأف العلبقة الإيجابية والمتينة التي 

كؿ ىذا لا  لصدر والثقة والاحتراـ المتبادؿ والتواصؿ الايجابي بيف الوالديف وأبائيما،ا وسعة الحب عمادىا
غنى عنو لبناء شخصيات سوية؛ وبناء جيؿ متوازف نفسيا واجتماعيا جيؿ قادر عمى تحمؿ المسئولية؛ جيؿ 

  قادر عمى بناء مستقبؿ أفضؿ.

 س المال البشري )تكوين شخصية الطفل(ثالثا: أساليب التنشئة الاجتماعية ومردودها عمى بناء رأ

يقيـ عمماء الاجتماع وعمماء النفس أساليب التنشئة الوالدية في ضوء مردودىا عمى الأبناء فإذا كانت ليا     
ف كاف ليا مردوداً سمبياً كانت أساليب سمبية،  وبعد أف تعرفنا في  مردود ايجابي كانت أساليب ايجابية وا 

ساليب التنشئة كما يمارسيا الوالديف داخؿ الأسرة، والتعرؼ عمى أساليب العقاب المحاور السابقة عمي أ
والثواب التي ينتجيا الوالديف في معاممة الأبناء، نحاوؿ عبر ىذا المحور التعرؼ عمي ما أسفرت عنو ىذه 

 التنشئة مف سموكيات )نواتج( فعمية للؤطفاؿ. 
أساسية مفادىا؛ أف التنشئة الاجتماعية تُعد الركف الركيف  في سياؽ ذلؾ ينطمؽ ىذا المحور مف مسممة     

دة عمى بناء الشخصية بناءً وحجر الزاوية في عممية بناء الشخصية وتكامميا، وتعمؿ عممية التنشئة جاى
يتماشى مع ثورة المعمومات والتقنيات التكنولوجية الحديثة في عصر العولمة والإنترنت والتي بات ليا  اسميمً 
وتُعد التنشئة الاجتماعية  ،(٢0١٨ نادر فتحي قاسـ،) الفاعؿ في عممية البناء المعرفي لمفرد والمجتمع الأثر

أيضًا إحدى أىـ العمميات الاجتماعية التي يتحوؿ بواسطتيا الفرد الذي تتحكـ بسموكو الغريزة إلى إنساف 
ممتمؾ لمذات الاجتماعية والشخصية التي يُنظـ ويحكـ سموكيا العقؿ بعمميات غاية الدّقة والإحكاـ، كما أنيا 

لتراث الثقافي والاجتماعي الذي تنقمو مف الجيؿ السابؽ؛ فيي تحولو ترسـ شخصية الطفؿ وسموكو، بموجب ا
مف كائف تتمحور كؿ دوافعو واتجاىاتو وميولو نحو ذاتو، إلى شخص متحرر مف أنانيتو يشعر ويتصرؼ 

 . (٢0١٣، ادية بوضياؼ بف زعموشن) بكياف ذاتو الاجتماعية

السمبية( وأساليب التنشئة –وتشير الدراسات إلى أف ىنػاؾ ارتباطػاً بػيف سموكيات الفرد )الإيجابية      
الاجتماعية السائدة، فالفرؽ بيف نواتج التنشئة الايجابية ونواتج التنشئة السمبية، ىو الفرؽ بيف إنساف حر 

نساف مقيور؛ فالتنشئة الايجابية تنُتج إنساف حر يعيد انت اج المجتمع الحديث بكؿ ما يشمؿ المفيوـ مف وا 
تعددية وديمقراطية ومواطنة، وعمى النقيض التنشئة السمبية تنُتج إنسانا مقيورا يعيد إنتاج النظاـ الأبوي بما 
يشممو المفيوـ مف التسمط والاستبدادية والتقميدية. فإذا كانت التنشئة تتميػز باليدوء والحب فإف ذلؾ يػنعكس 
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فالدؼء، والدعـ، والمساندة، والديمقراطية،  (٢0١٨)نايفو قطػامي وعالية الرفػاعي، ػاء ذوي تكيػؼ سػميـ عمػى أبن
والتسامح مف الشائع أف تجػدىا مرتبطػة بنتائج إيجابية؛ فالأطفاؿ الذيف يتمقػوف تنشئة ديمقراطية يميموف لأف 
يكونوا أكثر نضجاً نفسياً؛ أما المعاممة الوالدية القاسية والمتسمطة فيي مرتبطة بقوة طردياً مع السموؾ 

.  ولـ يعد سراً أف المعاممة التي يتمقاىا الطفؿ مف والديو داخؿ الأسرة (٢0١٤، cnsaceecs,)جػانح العدواني وال
. (،٢0٢١محمد عزت عربي كاتبي، )ذات علبقة وثيقة بمػا يمكػف أف تكوف عميو شخصيتو وسموكو وقيمو وتوافقو 

 فيما يمي: وىذا ما سيـ تناولة
 رأس الماؿ البشري )تكويف شخصية الطفؿ(: التنشئة الاجتماعية ومردودىا عمى بناء .1
إف طرؽ تربية الطفؿ ليا دوراً حاسماً في تعييف نوعية الشخصية وأساليب السموؾ، ولذا فإف فيـ طرؽ    

(. ومف ٢0١٤، ناصر راشد محمد الغدانيالمجتمع ) تربية الطفؿ يؤدي إلى فيـ السموؾ الاجتماعي ودافعو في
تػأثيراً كبيػراً عمػى نواحي النمو لدى الطفؿ عقمياً ونفسياً واجتماعياً؛ فالأساليب المعروؼ أف لأسموب التنشئة 

السوية المتبعػة فػي التنشئة كالتقبؿ والتسامح والود والعطؼ وعدـ القػسوة والديمقراطيػة تػرتبط بيػا الخصائص 
ة بالنفس، والقدرة عمى التوافؽ مع الإيجابية لمطفؿ، ويترعرع في ظمِّيا النمو والشعور بالأمف النفسي، والثقػ

الذات مف جية، ومع العلبقات الاجتماعية مف جيػة أخرى. في حيف أف أنماط التنشئة السمبية، وأساليب 
، والقسوة، والإىماؿ، والحماية الزائدة، ترتبط مػع  التنشئة التي تعتمد الضغط النفسي، والتشدد، والتسمط، والموـ

مع سوء التوافؽ النفسي، وتكويف مفيوـ سمبي عف الذات ويتشوه الػضمير، الخصائص السمبية لمطفؿ، و 
فس. وىذا مايوضحو الجدوؿ وتؤدي إلى اضطراب الأبناء وانخفاض مستوى شعورىـ بالأماف، والثقة بالن

 التالي:
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   (7جدول رقم )
 مردود التنشئة الأسرية عمى بناء رأس المال البشري 

 الترتيب الانحراف المعياري المتوسط مخرجات التنشئة 

 الإيجابية

 4 ٢.6 14.1 تحمل المسئولية

 1 3.8 ٢8.7 المواطنة والمشاركة والاندماج

 6 1.9 13.9 تأكيد الذات والثقة بالنفس

 السمبية

 ٢ 3.5 ٢2.8 العجز وعدم الثقة

 9 ٢.2 7.4 الانسحاب والعزلة

 8 ٢.4 8.7 افتقاد المعني

 7 1.9 9.9 الخضوع

 5 3.1 13.1 العنف والعدوانية

جاءت البيانات لتؤكد بشكؿ جمي أف التنشئة داخؿ الأسرة تحمؿ بيف طياتيا النواتج الإيجابية والسمبية     
)لممواطنة والمشاركة  ٢٨.٧( أف المتوسط الحسابي لنواتج التنشئة تراوح ما بيف ٧معًا. فيوضح الجدوؿ )

سابي. في حيف جاءت )الانسحاب والعزلة( كأدني متوسط ح ٧.٤والاندماج( كأعمى متوسط حسابي و
المواطنة في المرتبة الأولي كسموؾ فعمي للؤطفاؿ، وجاء العجز وعدـ الثقة بالنفس في المرتبة الثانية، يميو 
تحمؿ المسئولية )كمخرجات إيجابية( في المرتبة الثالثة. وجاءت المخرجات السمبية )باستثناء العجز وعدـ 

جودىما كمخرجات لمتنشئة، في حيف جاء الانسحاب والعزلة في الثقة بالنفس( في المرتبة الدنيا مف حيث و 
المرتبة التاسعة، وجاء افتقاد المعني في المرتبة الثامنة، والخضوع في المرتبة السابعة، والعنؼ والعدوانية في 

 المرتبة الخامسة(.   

مف السموكيات السمبية؛  وتشير ىذه النتائج إلي أف الطفؿ يميؿ بشكؿ عاـ نحو السموكيات الإيجابية اكثر  
ومع ذلؾ فنواتج التنشئة الأسرية لا تأخذ نمط ثابت )ايجابي مطمؽ أو سمبي مطمؽ( بؿ تتمازج المخرجات 
الإيجابية والسمبية؛ ففي الوقت الذي ترتفع فيو متوسطات النواتج الإيجابية يأتي العجز وعدـ الثقة كناتج سمبي 

تنخفض فيو المتوسطات الحسابية لمنواتج السموكية السمبية يأتي تأكيد في المرتبة الثانية. وفي الوقت الذي 
 الذات والثقة بالنفس في المرتبة السادسة. 
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وتدعونا ىذه النتيجة لمتعرؼ عمي الفروؽ في ىذه النواتج عبر متغيرات الدراسة، بمعني ىؿ ىناؾ متغيرات    
وسيطة يمكف أف تسيـ في تبايف النواتج السموكية لدي الأطفاؿ المعرضيف لأنماط تنشئة بعينيا، أما سوؼ 

 تظؿ الصورة عمي النحو الذي قدمناه آنفًا.

 سموكية عبر متغيرات الدراسةالتباين في المخرجات ال -٢
تشير الأدبيات إلي تعدد العوامؿ التي كاف ليا دور كبير في التنشئة الاجتماعية سواء كانت عوامؿ داخمية    

أـ خارجية تحيط بالإنساف، وتؤثِّر عميو بشكؿ مباشر أو غير مباشر والتي تُسمّى المحيط. وىذه العوامؿ 
وحتى موتو. وأىّـ ىذه العوامؿ المحيطة: العوامؿ  المتعدّدة تؤثِّر في الإنساف بأنحاء مختمفة منذ انعقاد النطفة

الداخمية )الديف، والأسرة وعدد أفرادىا، وطبيعة العلبقات داخؿ الأسرة، والطبقة الاجتماعية التي تنتمي ليا 
 (.cnscaB٢00٢,)الأسرة، والمستوي التعميمي والثقافي لموالديف، وثقافة المجتمع، ونوع الطفؿ"ذكر أو أنثي"( 

 مخرجات التنشئة الاجتماعية بتباين مستوي تعميم الوالدينتباين  - أ
يمعب العامؿ الثقافي لموالديف دورا ميمًا في بناء شخصية الطفؿ والمحافظة عمى نموه؛ حيث بينت    

الدراسات في ىذا الخصوص أف المستوى التعميمي لموالديف يؤثر عمػى النضػج الأخلبقي لػدى الأطفػاؿ حيػث 
( أف ىنػاؾ ارتبػاط موجػب وداؿ بػيف الأحكػاـ الخمقيػة لػدى الأطفػاؿ والمسػتوى ١٩٩٣مرسػػى،  تػرى )جميمػػة

الاجتماعي والثقافي للؤسػرة، حيػث تزايػد النضػج الخمقػى لػدى الأطفػاؿ بارتفػاع المسػػتوى الاجتماعي الثقافي 
تي تتسػػـ بالدؼء والحب والديمقراطية   واشباع حاجات وسػػيادة أسػػاليب المعاممػػة الوالديػػة السػػوية ال للؤسػػرة

( أف المستوى الاجتماعي الثقافي الػذى يحػيط الطفػؿ قػد يكػػوف ٢0١٥الطفؿ النفسية. وترى )عبير شاىيف، 
سػػبباً مػػف الأسػػباب الرئيسػػية في تقدمػػو أو في إعاقتػػو عمػػى حػػد سػػواء، فالمسػػتوى المتوسط قد يكػوف سػبباً 

فػاع مسػتوى اقتػداره، بينمػا كافيػاً في إحػداث نػوع مػف التكيػؼ يسػاعد الفػرد عمػى ارتفػاع مسػتوى طموحػو وارت
يػؤدى المسػتوى المػنخفض إلػى إحسػاس الفرد بعدـ الأمف، مما يؤدى عمى وقوعو فريسة للبضطرابات 
النفسية. وتشير نتائج دراسات أخرى إلى أىمية العلبقة بيف المستوى الثقافي للؤب ونمط شخصيات الأطفاؿ 

باط قوي بيف طموح الأطفاؿ العممي والميني، والمستوى ومدى تكيفيـ؛ حيث تدؿ ىذه الدراسات إلى ارت
ويعود تأثير العمؿ الثقافي إلى جممة العوامؿ: كمستوى التوجيو  .(٢0١٢ رضا سلبطنية،) الأسرةالتعميمي لرب 

 العممي للؤبويف، وأنماط المغة المستخدمة ومستوى التشجيع الذي يقوـ بو الآباء نحو أطفاليـ.
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 (8جدول رقم )
المتوسطات والانحرافات المعيارية لمنواتج الإيجابية والسمبية لعممية التنشئة الاجتماعية عمى بناء شخصية 

 (.116الاطفال وفقًا لمتغير تعميم الأم )ن= 

 تعميم الأم

 نواتج التنشئة السمبية نواتج التنشئة الإيجابية

تحمل 
 المواطنة المسئولية

تأكيد الذات 
والثقة 
 بالنفس

 العجز
 وضعف الثقة

الانسحاب 
 والعزلة

افتقاد 
العنف  الخضوع المعني

 والعدوانية

 14.4 12.٢ 9.4 8.1 ٢1.7 13.4 ٢7.2 1٢.9 أمية

 3.٢ 12.1 8.9 7.7 ٢1.٢ 13.7 ٢8.٢ 13.3 تقرأ ويكتب

 13.9 12.3 9.٢ 7.9 ٢1.7 13.7 ٢7.8 13.8 تعميم أساسي

 13.٢ 12.1 8.7 7.6 ٢2.9 13.7 ٢8.5 14.2 تعميم متوسط

 13.2 12.2 8.9 7.4 ٢1.2 13.9 ٢8.7 14.3  تعميم فوق متوسط

 1٢.7 9.7 8.4 7.٢ ٢2.4 14.2 ٢9.٢ 14.4 جامعي

 1٢.8 9.6 8.5 7.1 ٢2.4 14.٢ ٢9.7 14.9 فوق جامعي

 13.1 9.9 8.7 7.4 ٢2.8 13.9 ٢8.7 14.1 الإجمالي

 بالجدول ما يمي:أوضحت النتائج المبينة     
  ية فكمما ارتفع مستوي تعميـ الأـطردية بيف مستوي تعميـ الأـ والمخرجات الإيجابوجود علبقة  -

كاف الأطفاؿ أكثر ميلب نحو تحمؿ المسئولية والمواطنة والمشاركة والاندماج والعكس          
 بالعكس.
أما فيما يتعمؽ بالمخرجات السمبية فقد ارتبطت بمتغير تعميـ الأـ ارتباطًا سمبيًا؛ بمعني كمما   -

ارتفع مستوي تعميـ الأـ انخفضت متوسطات الأطفاؿ عمي المخرجات السمبية )العجز وعدـ 
 الثقة، الانسحاب والعزلة، افتقاد المعني، والعنؼ والعدوانية(. 
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 (9جدول رقم )
والانحرافات المعيارية لمنواتج الإيجابية والسمبية لعممية التنشئة الاجتماعية المتوسطات 

 (1٢4عمى بناء شخصية الاطفال وفقًا لمتغير تعميم الأب )ن = 

 تعميم الأب

 مخرجات التنشئة السمبية مخرجات التنشئة الإيجابية

تحمل 
 المواطنة المسئولية

الذات  تأكيد
والثقة 
 بالنفس

العجز 
 الثقةوضعف 

الانسحاب 
العنف  الخضوع افتقاد المعني والعزلة

 والعدوانية

 14.٢ 12.5 9.7 8.1 ٢٢.4 13.6 ٢7.٢ 1٢.8 أمي

 13.8 12.4 9.2 7.8 ٢1.3 13.6 ٢8.2 13.5 يقرأ ويكتب

 14.2 12.4 9.1 7.9 ٢1.6 13.8 ٢7.8 13.6 تعميم أساسي

 13.5 1.2 8.9 7.5 ٢2.9 13.6 ٢8.3 13.7 تعميم متوسط

 13.1 12.٢ 8.7 7.6 ٢1.2 13.8 ٢8.3 14.1 تعميم فوق متوسط

 1٢.7 9.6 8.4 7.٢ ٢2.5 14.2 ٢9.1 14.4 جامعي

 1٢.7 9.7 8.6 7.1 ٢2.1 14.3 ٢9.6 14.8 فوق جامعي

 13.1 9.9 8.7 7.4 ٢2.8 13.9 ٢8.7 14.1 الإجمالي

يتضح مما سبؽ الدور الحيوي الذي يمعبو متغير تعميـ الوالديف في المخرجات السموكية للؤطفاؿ؛ وعمي     
الرغـ مف الاتجاه الثابت )نسبيًا( لمعلبقة بيف التعميـ ونواتج التنشئة )فكمما ارتفع مستوي التعميـ يؤدي الي 

خصية الطفؿ. إلا أف النتائج توضح بشكؿ جمي أف زيادة النواتج الإيجابية وانخفاض النواتج السمبية لبناء ش
دور تعميـ الأب كاف أكثر تأثيرًا مف دور تعميـ الأـ في تشكيؿ ىذه النواتج )يكفي النظر إلي الفروؽ ودلالاتيا 

 عمي نواتج التنشئة بالنسبة لمستوي تعميـ الأـ ومستوي تعميـ الأب(.

الإيجابية عمى بناء شخصية الأطفاؿ)كمما ارتفع مستوي تعميـ  قد ارتبط مستوي تعميـ الأب إيجابيًا بالنواتج-
الأب زادت متوسطات المخرجات الإيجابية( وماؿ الأطفاؿ نحو السموؾ الإيجابي، والعكس بالعكس. وارتبط 
مستوي تعميـ الأب ارتباطًا عكسيًا بانواتج السمبية عمى بناء شخصية الاطفاؿ)كمما ارتفع مستوي تعميـ الأب 

 توسط السموكيات السمبية للؤطفاؿ نحو الانخفاض(.  ماؿ م

لا شؾ أف المستوى التعميمي لموالديف يمعب دورًا ميماً في بناء شخصية الطفؿ والحفاظ عمى نموه، كما     
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 أبنائيـ تربية وأساليبيـ في الوالديف اتجاىات في والمؤثرة الميمة العوامؿ أحد لموالديف التعميمي المستوى يعد
 لتبايف نتيجة لأبنائيـ والأميات الآباء معاممة أساليب بيف وواضحاً  كبيراً  تبايناً  نجد وعميو متيـ،ومعام

إيجابيًا باستخداـ أساليب التنشئة  ارتباطًا لموالديف التعميمي المستوى تعميميـ، حيث يرتبط مستويات
 الاتجاىات ومساندة الأبناء، حيث تزيدالاجتماعية القائمة عمى الحوار والمناقشة والتوجيو والمشاركة ودعـ 

 نتيجة تتسع وآفاقو تعميمو، مستوى ارتقى كمما تزداد الفرد فمعارؼ .تعميميـ مستوى ارتفع كمما لموالديف السوية
 ما المنخفض، غالبا التعميمي المستوى ذوي الوالديف أف العممية، والأبحاث يتعممو، وتؤكد الدراسات لما

الانفعالي، وأكدت الدراسات الاكمينيكية الحديثة أف النضج الانفعالي لموالديف مف أخطر  النضج بعدـ يتميزوف
العوامؿ المؤثرة في تنشئة الأطفاؿ، حيث يعينيما عمى تحمؿ أعباء الأبوة وتكاليفيا وتبعاتيا وواجباتيا وما 

نكار ذات ورفؽ وحزـ كما يتسـ الوالديف ذوي  .)بشرى عبد اليادي أبو ليمة، مرجع سابؽ( تتطمب مف تضحية وا 
 بشكؿ الأبناء مع والتواصؿ الحوار أساسيا طيبة علبقات إقامة عف المستوى التعميمي المنخفض بالعجز

 الطفؿ. فأمية لتقويـ الأساليب أفضؿ ىو القسوة، أسموب أف ىو لتفكيرىـ، المرجعي الإطار فعاؿ، واف
 وحاجاتو؛ النمو وبمطالب وتنشئتيـ أبنائيـ تربية في السوية بالأساليب وجيميـ والأميات  الآباء مف الكثيريف

 الصحية الناحية مف تأثير أسوأ أبنائيـ تؤثر في التي الأخطاء مف كثير في قصد غير عف يوقعيـ قد
 التي السموكية المشاكؿ مف لعديد ومعاناتيـ الأمراض، بالكثير مف إصابتيـ في وتسبب  النفسية، والجسمية

 .(٢0١٩، ي)بداوة مسعودوخارجيا الأسرة داخؿ توافقيـ سوء وتؤدي إلى  حياتيـ، طواؿ تلبزميـ قد

 تباين نواتج التنشئة الاجتماعية بتباين النوع الاجتماعي لمطفل )كيفي( - ب
وبسؤاؿ الوالديف عما إذا كانت ىناؾ فروقاً في السموؾ بيف الأطفاؿ وفقاً لمنوع الاجتماعي،  أوضحت   

المقابلبت المتعمقة التي تـ تطبيقيا عمى الوالديف، باف ىناؾ فروقاً بيف الجسيف، حيث جاءت الاجابة بأف 
"، وقد يرجع ذلؾ إلى أف الآباء "الأطفاؿ الذكور يميموف إلى العنؼ ويكونوف أكثر عدوانية مف الإناث

والأميات قد يعززوف ىذا النوع مف السموؾ لا شعورياً، حيث يكثر التسامح مع عدواف الولد وأحياناً يُشجع 
عميو؛ مما يدعـ العدواف عند الذكور فقد تبيف في كثير مف الدراسات أف الأميات أقؿ تسامحاً مع عدواف 

وفي ضوء ذلؾ يمكف القوؿ، بأف جنس مط السموكي الأنثوي حسب الثقافة. بناتيف لأف العدواف لا يتفؽ مع الن
حيث أشارت عمى  (٢0١0العريشي،  )عبير صلبح، الطفؿ يُعد مف العوامؿ الميمة والمؤثرة في معاممة الوالديف

أف الآباء يقوموف بالاىتماـ ورعاية الأبناء الذكور أكثر مف الاىتماـ برعاية الإناث، مما ينعكس ذلؾ عمى 
النمو النفسي للؤبناء وتكويف شخصياتيـ، فيتوقع مف كؿ فرد تبعاً لجنسو سموكاً واتجاىات وخصائص معينة 

طفاؿ بالعمر تظير الفروؽ الفردية ويتمايز السموؾ الانفعالي تندرج بمدى إدراكو لممعاممة الوالدية. وبتقدـ الأ
الاجتماعية وخبرات التعميـ لدييـ. وربما يرجع ذلؾ إلي أسػموب التفرقػػة فػى معاممػػة  نتيجة لاختلبؼ البيئة
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خاصػة. حيث الأبنػاء وعػدـ المسػاواة بيػنيـ وخاصة التفرقة بيف الذكور والإناث، فالذكر فى مجتمعنا لػو مكانػة 
يجد الصػبى مػف العنايػة والتسػامح والتقبػؿ والحريػة أضػعاؼ مػا تجػد الصػبية وقػد يكػوف ذلػؾ ناتجػاً عػف 
المػوروث الثقػافى لممجتمػع الػذى يميػؿ إلػى تفضػيؿ الػذكر عمػى الأنثػى إذ يجػد فػى الػذكر امتػداداً للؤب الػذى 

ء الأسػرة مسػتقبلًب بخػلبؼ الأنثػى التػى تشػكؿ عبئػاً لا ينتظػر منو مردود مجز يحمػؿ اسػمو ويتحمػؿ معػو أعبػا
. الأمر الذي يكوف مف شأنو أف يػػػؤدى إلػػػى شخصػػػية أنانيػػػة تعػػػودت أف تأخػػػذ دوف أف (٢0٢0الكعبي،  فاضؿ)

 وتتسـ بدرجة عالية مف العنؼ والعدوانية.  تعطػػػى أى مقابػػػؿ ولا ينتظػػػر منيػػػا خيػػػراً كثيػػػراً لمجتمعيا،
وتتعدد وتتنوع العوامؿ التي تؤدي إلي نواتج سمبية تنعكس عمى شخصية الطفؿ منيا: انفصاؿ الوالديف    

الذي يؤدي إلى عدـ توازف حياة الطفؿ النفسية؛ ويكاد يجمع عمماء النفس عمى أف الخبرات المبكرة التي 
يف شخصيتو وتشكيؿ سموكو في الكبر. يكتسبيا الطفؿ في السنوات الأولى بعد ميلبده تمعب دوراً ىاماً في تكو 

فالمواقؼ التي يتخذىا الوالداف ضمف العائمة تؤثر تأثيراً حاسماً في نمو الشخصية، وذلؾ لأنيا تؤثر في 
حاجات الطفؿ الأساسية وتأميف استمراره في الوجود وتمتعو بالاطمئناف العاطفي، ويستمر الوالداف طوؿ 

رواء حاجاتو وتحديد مقاييسو مرحمة الطفولة في تمثيؿ دور خطير  الأىمية فيما يتعمؽ بضبط دوافع الطفؿ وا 
 .(٢0١٤، بف دواد العربي، مريـ بف زادري)والتأثير في مختمؼ مراحؿ نمو الأنا 

 تباين مخرجات التنشئة الاجتماعية بتباين عمر الطفل   -ج

تقدـ العمر بيـ ينزعوف إلى الاقتداء  إفّ عممية التنشئة الاجتماعية للؤطفاؿ ىي عممية مطرّدة، إذ إنّو مع
بالآباء والكبار مف خلبؿ مبدأ التنميط النوعي الذي يتـ عبره اكتساب الذكور مف الأطفاؿ المعايير السموكية 

يير الخاصة والميوؿ والاىتمامات الخاصة بالذكور مف الكبار، ويتـ فيو اكتساب الإناث مف الأطفاؿ المعا
رجع فرويد، الأمراض النفسية مف مخاوؼ واضطرابات، وعقد نفسية إلى مرحمة . ويبالإناث مف الكبيرات

لى الخبرات النفسية القاسية التي يعيشيا الطفؿ في ىذه المرحمة، فإذا وجد الطفؿ خلبؿ ىذه  الطفولة، وا 
وتحديد ،  (٢0١٨، الشوبكي نايفة) المرحمة في كنؼ الأسرة، فإف للؤسرة دوراً حاسماً في تحديد شخصية الطفؿ

 مستوى نمائو وتكاممو. عمى مختمؼ المستويات الانفعالية والمعرفية والجسدية والاجتماعية.
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 (12جدول رقم )
 المخرجات الإيجابية والسمبية وفقًا لمتغير عمر الأبناء

 فئات السن

 مخرجات التنشئة السمبية مخرجات التنشئة الإيجابية

تحمل 
 المواطنة المسئولية

تأكيد 
الذات 
والثقة 
 بالنفس

العجز 
وضعف 
 الثقة

الانسحاب 
 والعزلة

افتقاد 
العنف  الخضوع المعني

 والعدوانية

 

  1٢.6 9.4 7.5 6.5 ٢2.٢ 13.7 ٢8.6 14.2 سنة 12 – 8

  13.3 12.1 8.3 7.5 ٢2.8 13.3 ٢8.5 14.2 سنة 14 – 11

  1٢.9 9.8 8.7 7.5 ٢2.8 13.9 ٢9.2 14.3 سنة فأكثر 15

( والمتعمؽ بالفروؽ في مخرجات التنشئة )الإيجابية والسمبية( وفقًا لمتغير ١0رقـ )يوضح  الجدوؿ 
عمرالطفؿ؛ أف العمر كاف لو أثر كبير في المخرجات السمبية ) وبخاصة الانسحاب والعزلة، افتقاد المعني، 

)السمبية( بتبايف عمر  والخضوع، والعنؼ والعدوانية( بالمقارنة بالمخرجات الإيجابية فقد تباينت ىذه المخرجات
سنة،  ١٤ – ١١الطفؿ. وكانت ىذه الفروؽ أكثر وضوحًا عند الأطفاؿ في المراحؿ العمرية الأكبر ) مف 

سنوات. وتبدو ىذه النتيجة منطقية،  ١0 – ٨سنة فأكثر( مقارنة بالأطفاؿ في المرحمة العمرية مف  ١٥ومف 
يكوف راجعًا كما أوضحت بعض الدراسات أف  إلي حد كبير، فوضوح مثؿ ىذه المخرجات السمبية قد

حناف ) والذكور أكثر عدوانية مف الإناث المراىقوف إجمالا ربما يكونوا أكثر عدوانية مف الأطفاؿ الصغار، واف
 (٢0١٤، أسعد خوج

 رابعاً: النظرة العامة لموالدين لمتنشئة داخل الأسرة بين الماضي والحاضر)كيفي(

مف خلبؿ المقابلبت المتعمقة مع الوالديف؛ تـ الكشؼ عف رؤية الأباء والأميات لمتنشئة الاجتماعية، حيث    
تـ توجيو عدد مف الأسئمة حوؿ رؤية التنشئة في الماضي والحاضر، والطريقة التي يتبنى بيا الفرد تربية 

. وتندرج ىذه الأسئمة مف النظرة الكمية أولاده، ورؤيتو لأنسب  الطرؽ التي يتعامؿ بيا الآباء مع الصغار
لمتنشئة بيف الماضي والحاضر، إلى الطريقة المثمى لتربية الأبناء، في مقابؿ الجوانب غير المرغوب فييا. 

 وذلؾ عمى النحو التالي:

 )مادة كيفية( رؤية الوالدين لمتنشئة الاجتماعية في الماضي والحاضر .1
لقد كشفت النتائج عف وجود شبو إجماع بيف أفراد العينة مف الآباء والإميات عمى أف تربية الأولاد     
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حالات. ولـ تكشؼ  ٨والبنات اختمفت ىذه الأياـ عف الماضي، فمـ تقؿ نسبة مف وافقوا بشكؿ تاـ عمى ىذا 
ة المختمفة حوؿ ىذا الاجماع. وربما النتائج عف وجود فروؽ تذكر بيف الآباء والإميات بيف الفئات التعميمي

يكوف الاختلبؼ الوحيد الذي ظير ىو اختلبؼ ىذا الاجماع مع السف، فقد دلت النتائج عمى أف الاتجاه نحو 
 تغير أساليب التنشئة الذي يؤكد عمى أف التربية اختمفت الآف عف الماضي يزداد مع تقدـ العمر. 

المحافظ أف معظـ أفراد العينة يروف أف الاختلبؼ بيف التنشئة في  ومما يؤكد سير ىذا التغير في المسار   
مف الحالات مف مجموع العينة أف  ٣الماضي والحاضر كاف اختلبفًا سمبيًا وليس ايجابيًا. فمـ يذكر إلا حوالي 

حالات( أف  ١0مف الحالات مف إجمالي العينة ) ٦ىذا الاختلبؼ كاف للؤفضؿ، بينما أكدت نسبة تقدر 
حالات في تأكيد طبيعة الاختلبؼ. ويجمع الآباء  ٤ختلبؼ كاف للؤسوء، بينما ترددت نسبة تقدر بحوالي الا

والإميات عمى أف ىذا التغير كاف للؤسوء، كما تتقارب النسب فيما يتعمؽ بالمستوى التعميمي لمزوج والزوجة. 
التعميـ، إلا أف ىذا الاتجاه ما يزاؿ صحيح أف ثمة اتجاىا نحو تأكيد انخفاض عمؽ ىذا الاتجاه المحافظ مع 

ضعيفًا. ومع أف كبار السف ىـ الذيف أكدوا بشكؿ أكبر حدوث التغير، إلا أف الاتجاه المحافظ ظير أكبر بيف 
الصغار. ويدؿ ىذا عمى أف الاتجاىات المحافظة أكثر نموًا بيف الشباب، وأف الشباب يميموف إلى تبني رؤية 

  الاجتماعية. محافظة في عممية التنشئة

ولقد تأكدت ىذه الرؤية لمتنشئة عندما اتجينا إلى عينة الدراسة بسؤاؿ حوؿ رغبة الآباء والأميات في تربية    
الأبناء والبنات بنفس الطريقة التي تربوا  عمييا. وجاءت النتائج لتؤشر عمى وجود اتجاه نحو تأكيد ذلؾ. فقد 

 بمغت نسبة مف أجابوا بنعـ سبع حالات.

 أما عف أنسب الطرؽ التي يرغب الآباء في التعامؿ بيا مع الأطفاؿ، والطريقة التي يروا أنيا غير مناسبة،   
فيما يتعمؽ بأنسب الطرؽ التي يجب أف يعامؿ بيا الآباء الأبناء، جاءت الطرؽ التالية في مكاف الصدارة 

رشاد؛ والتعامؿ معيـ كأصدقاء(. ولـ توجد )المناقشة والحوار، الاستماع إلى مشكلبت الأطفاؿ؛ والنصح والا
فروؽ واضحة عمى ىذه الأبعاد، مف حيث النوع أو التعميـ، بينما كاف السف ىو أكثر المتغيرات إظيارًا 
لمفروؽ. فرغـ أف كبار السف يركزوف عمى المناقشة والحوار أكثر مف صغار السف، إلا أف صغار السف كانوا 

 اع إلى مشكلبت الأطفاؿ عمى نحو يفوؽ كبار السف.أكثر ميلًب إلى تأكيد الاستم
أما بالنسبة لمطرؽ التي يرى الآباء أنيا غير ملبئمة فقد جاءت الطرؽ الآربعة التالية عمى رأس القائمة:   

الانتقاد الدائـ لتصرفات الأطفاؿ، والضرب؛ والإىماؿ؛ وعدـ الثقة فييـ وفي قدراتيـ.  واتفؽ عمى ذلؾ كؿ 
 لنساء، وكؿ الفئات التعميمية والعمرية تقريبًا.مف الرجاؿ وا

وبالسؤاؿ عف الطريقة المفضمة التي يرغب الآباء  في أف يعامؿ بيا أبناءىـ  في المدرسة، اتضح أف  -
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المعاممة باحتراـ تأتي عمى رأس الطرؽ المفضمة، يمييا التشجيع والدعـ، وعدـ التمييز في المعاممة. 
 الذكور والإناث والفئات التعميمية والعمرية عمى ىذه الأساليب.ويوجد إجماع أيضًا بيف 

ومف الواضح أف الاتجاىات التي تكشؼ عنيا ىذه النتائج لا تدؿ عمى ميؿ نحو الشدة والقسوة، بؿ تدؿ     
بوضوح عمى ميؿ نحو التفتح والتركيز عمى الأساليب الحديثة في التربية المرتبطة بالحوار والثقة والفيـ 

بتعاد عف الإىماؿ والقسوة والضرب. ويعنى ذلؾ أف الميؿ نحو المحافظة كما ينعكس في تفضيؿ والا
الأساليب التربوية القديمة عف الحديثة، لا يدؿ عمى تبني لأساليب متشددة، ولا يتنافى مع رؤية أكثر انفتاحًا 

 لعممية التنشئة الاجتماعية ) مادة كيفية(.

 ي يتـ غرسيا في وجداف الأبناءالقيـ والمبادئ التربوية الت .٢
ينصب اىتمامنا في ىذا الجزء عمى تحميؿ القيـ والمبادئ التي ترغب الأسرة في غرسيا في الأبناء؛ وذكر     

يعبر عف مضموف إطار التنشئة الاجتماعية التي يرغب الناس في تطبيقو عمى  -والتعبير عنيا –ىذه القيـ 
 أولادىـ. 

حالات مف الأميات والآباء( أف يختاروا  ١0ثمانية قيـ، وطمبنا منيـ أفراد العينة ) وقد تـ طرح قائمة تضـ   
أىـ القيـ التي يرغبوف في تعميميا لأولادىـ. واجمعت العينة اجماعاً كبيراً عمى قيمة "الصدؽ"؛ حيث أكد 

يمة الاحتراـ في حالات مف إجمالي العينة، ولـ تحظ أى قيمة أخرى بيذه النسبة. وجاءت ق ٨عمييا حوالي 
حالات؛ في حيف جاءت الأمانة  ٤حالات؛ أما قيمة الطاعة فقد أكد عمييا  ٦المرتبة الثانية حيث أكد عمييا 

حالات فقط. وجاءت قيـ أخرى مثؿ التعاوف والتسامح والإيثار في ذيؿ  ٣في المرتبة الرابعة حيث أكد عمييا 
قد صنفت القيـ إلى ثلبثة أصناؼ، فالقيـ ذات الأولوية الأولى  القائمة. والمتأمؿ ليذا الترتيب يجد أف العينة

ىى الصدؽ والاحتراـ، تمييا القيـ ذات الأىمية المتوسطة وىى الطاعة والأمانة؛ ثـ أخيراً القيـ ذات الأىمية 
 المنخفظة ومف أىميا التعاوف والتسامح والايثار. 

 معايير الثواب والعقاب داخل الأسرة .3
اليامة في سياؽ التنشئة الأساليب التي تستخدميا الأسرة في الثواب والعقاب بالنسبة للؤبناء، مف الجوانب    

فيذه الأساليب تُعد في حد ذاتيا أساليب تربوية، ولكف نحف لـ نتجو إلى عرضيا ىنا بيذا المعنى أي 
 الاجتماعية. كأساليب تربوية ولكف بوصفيا تشكؿ أحد جوانب الإطار الذي تتـ فيو عممية التنشئة 

ولقد أكدت دراسات سابقة أف استخداـ أسموب العقاب في الأسرة يكشؼ عف طبيعة العنؼ في عممية    
 اىا،التنشئة الاجتماعية، فصور العقاب في الأسرة تمتد عمى متصؿ يبدأ مف أبسط صور العقاب حتى أقس

عممية التنشئة الاجتماعية تتأثر كثيرًا ويمكف بناء عمى ذلؾ أف نفترض أف المخرجات السمبية والايجابية في 
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، وذلؾ في  (٢0٢٤ناصر راشد محمد الغداني، ) بوجود الإطار الثقافي المشبع بالعنؼ أو الأقؿ إشباعًا بالعنؼ
 ضوء ما يسود في الأسرة  مف أساليب لمعقاب.

ولمتعرؼ عمى معايير العقاب في الأسرة طرحنا عمى الوالديف أسئمة أربعة: يسأؿ الأوؿ عف المواقؼ التي    
عف المواقؼ التي تتـ فييا الإثابة، والحقيقة  –عمى العكس  –تعاقب الأسرة فييا الأطفاؿ، أما السؤاؿ الثاني

راف عمى اتساع مواقؼ العقاب أو أف ىذيف السؤاليف ىاميف في الكشؼ عف إطار التنشئة، فيما يؤش
انقباضيا، أما السؤاليف الثالث والرابع فإنيما يسألاف عف أساليب العقاب والثواب المتعمقة في الأسرة. ولاشؾ 
أف التعرؼ عمى ىذه الأساليب يكمؿ صورة التعرؼ عمى الإطار الثقافي السائد في الأسرة والذي تتـ فيو 

ا مواقؼ الثواب والعقاب في الأسرة كما عبرت عنيا استجابات حالات عممية التنشئة.  ونعرض فيما ىن
 الدراسة.

جاءت الاستجابات عف أف مواقؼ العقاب في الأسرة تفوؽ مواقؼ الثواب، فقد وصمت مواقؼ العقاب إلى   
عشرة مواقؼ )غير مواقؼ أخرى(، بينما كانت مواقؼ الثواب خمس مواقؼ فقط. وكانت أكثر المواقؼ التي 

تـ العقاب عمييا ىي: عدـ الاحتراـ للآخريف، والتحدث بشكؿ غير لائؽ بنسبة إىماؿ الواجبات المدرسية. ي
أما أىـ مواقؼ الثواب فكانت التفوؽ الدراسي، وتحمؿ المسئولية، والطاعة والالتزاـ، ولـ تظير فروؽ عمى 

ؾ شبو إجماع عمييا. وتكشؼ ىذه المواقؼ بالنسبة النوع أو التعميـ أو السف، مما يدؿ عمى أف ىنا
الاستجابات عف أف فكرة الاحتراـ والطاعة وما يرتبط بيما مف صدؽ وأدب في الحديث ىي المعايير التي 
تتخذىا الأسرة كمعايير ضابطة لسموؾ الأبناء، وىي تعاقبيـ عمييا في حالة كسرىا أو عدـ الالتزاـ بيا. وفي 

 اب مرتبطة في معظميا بالتفوؽ الدراسي. مقابؿ مواقؼ العقاب ىذه تأتي مواقؼ الثو 

ويمكف بناء عمى ذلؾ أف نفترض أف احد المكونات الأساسية لإطار التنشئة في الأسرة ىو وجود ثقافة      
لمطاعة والالتزاـ  والتأدب مف ناحية، والنجاح في التعميـ مف ناحية أخرى. ويدؿ ذلؾ عمى استمرار روح 

ذعاف، تتأسس عمي فكر ديني الثقافة الأبوية الأكثر  ارتباطا بالطاعة، وىي ثقافة توسـ بأنيا ثقافة طاعة وا 
، وعمي ممارسات سياسية مف ناحية ثانية، وعمي ثقافات (٢0٢٣، عبد الله لبوز، عمر حجاج) متشدد مف ناحية

 متوارثة مف ناحية ثالثة.

 خاتمــة

وأخيراً فقد حاولنا عبر محاور الدراسة استجلبء طبيعة النواتج السموكية لمتنشئة الاجتماعية ومردودىا       
عمى بناء رأس الماؿ البشري. حيث أتضح بشكؿ جمي أف البيئة الأسرية تُعد بيئة شاممة ومتنوعة تمتزج 
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يئة الأسرية لمسموكيات الإيجابية بداخميا مترتبات سموكية بعضيا إيجابي وبعضيا سمبي؛ ويتوقؼ احتضاف الب
مكانياتو ويندمج ويشارؾ  أو السمبية عمي عدد مف المتغيرات التي تسيـ أما في خمؽ جيؿ يؤمف بقدراتو وا 
ويتحمؿ المسئولية ويثؽ في نفسو ويؤكد ذاتو، أو خمؽ جيؿ عنيؼ وعدواني ومنسحب ومفتقد لقيـ المواطنة. 

ؿ عمي السياؽ الأسري الاجتماعي والاقتصادي والثقافي الذي يعيش في وتتوقؼ ىذه الصورة الإيجابية للؤطفا
كنفو الأطفاؿ؛ فسياؽ التنشئة الاجتماعية غير السوي يُخرج لممجتمع مواطنيف يطوروف بيف جنباتيـ خبرات 

 مريرة مروا بيا، أو نفوسًا معقدة تنزع إلي العنؼ والتسمط وغمظة القمب نزوعًا.

الواقع الراىف يستدعي مف الآباء التقرب مف أبناءىـ ومصادقتيـ والتعرؼ عمى  وىنا يمكف القوؿ بأف   
 البعيد، المدى عمى الأبناء مع جيدة علبقة لبناء نصؿ ميوليـ ورغباتيـ ومساعدتيـ عمى إشباعيا. ولكي

 الحب عمادىا سميمة تربية في قوية رغبة امتلبؾ وعميناأيضاً  ايجابيًا معيـ، ىناؾ تواصلبً  يكوف أف يجب
 الأىؿ الطرؽ والأساليب التي تمنح بعض إتباع خلبؿ مف وذلؾ وايجابي، متوازف جيؿ لخمؽ الصدر، وسعة
 عمى الطفؿ تحفز التي الأساليب أىـ مف وىما والثناء، التشجيع وكذلؾ الطفؿ، إلى والتقرب التودد فرصة

 والمؤذية السمبية التصرفات عف الإمكاف قدر الابتعاد محاولة وأيضا والايجابية، السميمة بسموكياتو الاستمرار
 ىذا لأف الأىمية، غاية في شيئا يريد عندما الطفؿ مع والتفاوض المرونة الأمر يستدعي كما لغيره، أو لو

 الاتفاؽ تـ بما الأىؿ مع الالتزاـ في وأيضا التصرؼ، في الحرية مف أكبر مساحة الطفؿ يمنح الأسموب
 )المساعد في مجاؿ التربية الوالدية، مرجع سابؽ(. بيا والالتزاـ وتقديرىا المسؤولية ماىية يعممو ذاتو بحد وىذا عميو،

 إن نجاح الأسرة في نهوضها بدورها في عممية التنشئة الاجتماعية مرهون بأمرين:
أف تييئ المناخ الأسري المناسب الخالي مف المشكلبت والأزمات الأسرية، والتصدع الأسري بكافة  الأول:

أشكالو، لتنشئة الأطفاؿ وتربيتيـ في جو آمف يتميز بالمحبة والأماف، والود والعطاء، والاستقرار النفسي، 
ي عمماء النفس أف الأسرة لتوفير مشاعر الأمف لدي الطفؿ ولتوفير عوامؿ النمو الانفعالي لو حيث ير 

المتكاممة ليست تمؾ التي تكفؿ لأبنائيا الرعاية الاقتصادية والاجتماعية والصحية فحسب، بؿ ىي الأسرة 
التي تييئ ليـ الجو النفسي الملبئـ أيضاً، ومف ىنا فإف مجرد وجود الطفؿ في بيت واحد مع والديو لا يعني 

 لعناية الأبوية الكافية.دائما أنو  يحيا في أسرة أو انو يمقي ا
أف تتبع الأسرة الأساليب التربوية الصحيحة في تنشئة أبنائيا ويقتضي ذلؾ بطبيعة الحاؿ العمـ بيذه  الثاني:

الأساليب وتمثميا في الحياة اليومية للؤسرة في علبقة الآباء بالأبناء. ويعتبر موقؼ الوالديف مف الطفؿ أساس 
ية الأبناء عمى كاىؿ الأب والأـ معا، ثـ تأتي باقي المؤسسات التربوية. وىػذا التنشئة، حيث تقع مسئولية ترب

يعػني بالضرورة أف التربية القديمة بأشكاليا وأساليبيا المختمفة لا تستطيع اليوـ أف تواجو المد الأسطوري لقػيـ 



 الحديدى على منى/ م.د.أ                                                                        م           3035 يناير( 23العدد )

 

 
411 

 

ي ظؿ ىذه التحولات العولمة الزاحفة التي تحدد منظومة القيـ الجوىرية الخاصة بكؿ أمة مف الأمـ. فف
الأسطورية الداىمة، التي تيدد اليوية الثقافية الوطنية، يتنػامى في العقؿ والوجداف الأىمية الكبيرة لتطوير 
أساليب تربوية جديدة ومناىج تنشئة اجتماعية يمكنػيا أف تشكؿ الحصف الحصيف للؤمة في سبيؿ الحفاظ 

بالذات تطرح قضية التنشئة الاجتماعية نفسيا كإشكالية  عمى مكونات وجودىا وصفاء انتمائيا. ومػف ىنػا
 سياسية تربوية بالغة الخصوصػية.
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 المراجع

الأميات  ، أساليب المعاممة الوالدية كما تدركيا(2014أميرة حساف عبد الجيد دواـ، شريؼ محمد عطية حورية، ) -
 . .Agric.Res, Vol. 59, NO. 1,pp. 47Alex.J-(Arabic) 70وعلبقتيا بالأمف النفسي البناء، 

، عالـ المعرفة، ص (١٩٩٩) إياف كريب - ، النظرية الاجتماعية مف بارسونز إلى ىابرماس، ترجمة محمد حسيف غموـ
 .١٣٣-١٣0ص 

إلى أبنائيف أثر تغيير المفاىيـ الوالدية الخاطئة في تحسيف الكفاية الوالدية للؤميات المسيئات ،٢0١٨إيماف الخطيب ) -
 .وخفض الإحساس بالتيديد لدييـ. رسالة ماجستيرغير منشورة، الجامعة الياشمية

في تكويف الشخصية الاجتماعية عند الأبناء دراسة ميدانية في مدينة دمشؽ، دور الوالديف  (٢0١٢باسمة حلبوة ) -
 ، العدد الثالث والرابع.٢٧مجمة جامعة دمشؽ،المجمد 

 ة.، الدار المصرية المبنانية، القاىر ١تعميـ مف أجؿ الوي الناقد، ترجمة حامد عمار، ط، ال(٢00٧) باولو فريري -
، الدار (أحمد عطيو أحمد) ترجمة "،الأخلاق والديمقراطية والشجاعة المدنية" تربية الحرية، (٢00٧باولو فريري ) -

 .، القاىرةالمصرية المبنانية
(، أساليب المعاممة الوالدية ومشكلبت الأبناء المراىقيف، رسالة دكتوراه، كمية العموـ الإنسانية ٢0١٩مسعودي) ةبداو  -

 والاجتماعية، جامعة الجزائر.
، أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا الأبناء وعلبقتيا باضطراب المسمؾ لدى (٢0٢0) بشرى عبد اليادي أبو ليمة -

 دية بمدارس محافظات غزة، رسالة ماجستير، كمية التربية، الجامعة الإسلبمية، غزة.طلبب المرحمة الإعدا
(، أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا الأبناء وعلبقتيا باضطراب المسمؾ لدى ٢0٢٢بشرى عبد اليادي أبو ليمة ) -

 الجامعة الإسلبمية، غزة.طلبب المرحمة الإعدادية بمدارس محافظات غزة، رسالة ماجستير، كمية التربية، 
(، تأثير فاعمية الاتصاؿ الأسري عمى التنشئة، الممتقى الوطني الثاني حوؿ ٢0١٤بف دواد العربي، مريـ بف زادري ) -

 ١0 -٩الاتصاؿ وجودة في الأسرة، كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية، جامعة قاصدي مرباح ورقمة، الجزائر مف 
 ابريؿ. 

"ترجمة ىناء صبحي"، الطبعة الأولى، ىيئة أبو ظبي لمسياحة  مسائؿ في عمـ الاجتماع ، (٢0١٢)بيير بورديو  -
 والثفافة )مشروع كممة(، أبو ظبي.

( دراسة ارتقائية لمراحؿ الحكـ الخمقي وبعض العوامػؿ المػؤثرة لػدى تلبميػذ المرحمة الابتدائية، ١٩٩٣جميمة مرسى ) -
 جامعة الإسكندرية. –تربية كمية ال –رسالة دكتوراه غير منشورة 

(، أثر أساليب التنشئة الاجتماعية الأسرية لطلبب المرحمة الإعدادية في تحصيميـ الدراسي، ٢00١حساـ خزعؿ ) -
 رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة دمشؽ.

، الإسياـ النسبي لمقبوؿ / الرفض الوالدى في التنبؤ بالمسئولية الاجتماعية لدى طلبب (٢0١٤) حناف أسعد خوج -
 . ٨، العدد ٣0المرحمة المتوسطة بالمممكة العربية السعودية، المجمة الدولية التربوية المتخصصة، المجمد 

 ،ية والاجتماعية العدد السابعالإنسان، التنشئة الاجتماعية في الأحياء العشوائية، مجمة العموـ (٢0١٢) رضا سلبطنية -
 .٢١0ص 
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، فاعمية برنامج تدريبي في تحسف الكفاءة الوالدية المدركة لدى الآباء والأميات في (٢0١٥سييمة محمود وآخروف ) -
 .٢0١٥، ١، العدد ٨الأسر الحاضنة، المجمة الأردنية لمعموـ الاجتماعية، المجمد 

 .لأولى، مطابع سجؿ العرب، القاىرةوالتخمؼ"، الطبعة ا، "التنمية (١٩٧0) السيد الحسيني -
أساليب التنشئة الأسرية وانعكاستيا عمى المراىؽ: دراسة ميدانية بولاية بسكرة، مذكرة  مكممة (٢0١٧شرقي رحيمة ) -

 لنيؿ شيادة الماجستير،الجزائر.
الأبناء )دراسة ميدانية عمى طمبة المرحمة ، أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا (٢0١٣) شيرزاد نوار، سعاد حشاني -

 ابريؿ. ١0-٩الثانوية بمدينة ورقمة، الممتقى الوطني الثاني حوؿ الاتصاؿ وجودة الحياة في الأسرة،
، عماف: دار المسيرة لمنشر ٩. ط  سيكولوجية التنشئة الاجتماعيةـ ( ٢0١٤صالح محمد عمي أبو جادو، )  -

 .١٢٣ص  والتوزيع
 .، مصر(، ميارات توكيد الذات، الإسكندرية، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر٢00٦حسيف )طو عبد العظيـ  -
، أساليب المعاممة الوالدية وعلبقاتيا بالتحصيؿ الدراسى لدى عينة مف تلبميذ مرحمة (٢0١٢عبد الرحمف سنوسى ) -

 .١٩البيضاء، جامعة عمر المختار، ليبيا، ص  –التعميـ الأساسى، كمية التربية 
 ، متاح عمى الرابط التالى:٢0١٣-٢-١٥شوىد بتاريخ  عبد العزيز بف حمد الشثري، التنشئة الاجتماعية فى المجتمع السعودى، -

http://www.assakina.com/studies/6571.html- 
أساليب التنشئة داخؿ الأسرة بتوافؽ التمميذ داخؿ المدرسة، دراسة ميدانية (، علبقة ٢0٢٣عبد الله لبوز، عمر حجاج ) -

 ١0 -٩ببعض ثانويات مدينة ورقمة، الممتقى الوطني الثاني حوؿ: الاتصاؿ وجودة الحياة في الأسرة، مف 
 ابريؿ،الجزائر.

لبقتيا بتفاعميـ الاجتماعي (، أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا الأبناء وع٢0١0عبير صلبح صالح العريشي ) -
 دراسة مف منظور نموذج العلبج الأسري في خدمة الفرد. رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة حمواف.

(، المسػػػئولية الاجتماعيػػػة وعلبقتيػػػا بالبيئػػػة المنزليػػػة لػػػدى تلبميػػػذ المرحمة الابتدائية، ٢0١٥عبيػػػر مختػػػار شػػػاىيف ) -
 جامعة الزقازيؽ. –كمية التربية  –ماجستير غير منشورة رسالة 

( السمات الديمقراطية لمتنشئة الاجتماعية في المجتمع الكويتي المعاصر: ٢00٩عمي أسعد وطفة، وعمي شياب ) -
دراسة في الخمفيات الاجتماعية لاتجاىات طلبب المرحمة المتوسطة نحو أسموب التعامؿ الديمقراطي لموالديف، متاح 

  http://www.almostshar.com/web/images/Mat/272.pdf عمي الموقع التالي:
 ، الاتجاىات الأساسية في نظرية عمـ الاجتماع، دار المعرفة الجامعية، الاسكندرية. (١٩٩٣) عمي عبد الرازؽ جمبي -
لدراسات الدولية، العدد جذورىا، مجمة ا-(، التنشئة الاجتماعية السياسية: مفيوميا٢00٩عمي عبد العزيز الياسري ) -

 .١٥٦ – ١٤٧الأربعوف، ص ص 
، الأساليب الوالدية وأساليب اليوية والتكيؼ الأكاديمي كمتنباءات (٢0١٣) غالب سمماف البداريف، سعاد منصور غيث -

ص ،  ١عدد -٩بالكفاءة الذاتية الأكاديمية لدى طمبة الجامعة الياشمية، المجمة الأردنية في العموـ التربوية، مجمد 
 . ٨٧ -٦٥ ص

 .١٧٥، الدويس، المعمورة،  ص١(، الكياف الثقافي لمطفؿ، مؤسسة العروة الوثقى، ط٢0٢0فاضؿ الكعبي ) -

http://www.assakina.com/studies/6571.html-


 الحديدى على منى/ م.د.أ                                                                        م           3035 يناير( 23العدد )

 

 
411 

 

الرفض( كما يدركها الأبناء وعلاقتها بالسموك التوكيدي  –أساليب المعاممة الوالدية )التقبل (. ٢0١٢فرحات أحمد ) -
غير منشورة، جامعة مولود معمرى تيزي وزو، كمية الآداب والعموـ ، رسالة ماجستير لدي تلاميذ التعميم الثانوي

 الإنسانية والاجتماعية، فسـ عمـ النفس وعموـ التربية والارخوفونيا.
، اليابيتوس وأشكاؿ رأس الماؿ في فكر بيير بورديو، (٢0١٤) الكرعاوي، سعد محمد عمي حميد، وأفراح جاسـ محمد -

، كمية التربية، جامعة بغداد ٤٣٨-٤١٩، ص ص ٢١0، العدد ٢والاجتماعية، المجمد مجمة الأستاذ لمعموـ الانسانية 
 ؽ.العرا

،أساليب المعاممة الوالدية وعلبقتيا ببعض المشكلبت الأسرية والمدرسية عند طالبات (٢0١٥مجيدة محمد نجـ ) -
معة حمواف، جميورية مصر المرحمة المتوسطة". المؤتمر العممي العشروف لمخدمة، كمية الخدمة الاجتماعية، جا

 العربية.
، المعاممة الوالدية والفشؿ الدراسي وعلبقة كؿ واحد منيما بالسموؾ العدواني لدى تلبميذ (٢0٢١محمد الراجي ) -

 المستوييف الخامس والسادس مف التعميـ الابتدائي، ماجستير، الأكاديمية العربية البريطانية لمتعميـ العاليف، المغرب.
(، أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا الأبناء الأسوياء والجانحوف )دراسة ميدانية مقارنة ٢0١0حمود )محمد الشيخ  -

 .٥٦ – ١٧( : ٤) ٢٦في محافظة دمشؽ(، مجمة جامعة دمشؽ، المجمد 
انوي في الاتجاىات الوالدية في التنشئة الاجتماعية لمناشئيف كما يدركيا طمبة الصؼ الثاني الث(٢0١0محمد عابديف ) -

 .١٤٦ -١٢٩، ٢، عدد ٦فمسطيف، المجمة الأردنية في العموـ التربوية، مجمد  -جنوب الضفة الغربية
(، المجتمع بنظرة وظيفية، الكتاب الأوؿ الوظيفية: ملبمحيا العامة وأبعادىا التاريخية وصورىا ١٩٨١محمد عارؼ ) -

 المعاصرة، القاىرة: دار الانجمو المصرية.
(، العنؼ الأسري الموجو نحو الأبناء وعلبقتو بالوحدة النفسية ) دراسة ميدانية عمى ٢0٢١كاتبي )محمد عزت عربي  -

 العدد الأوؿ. -٢٨المجمد  -عينة مف طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي بمحافظة ريؼ دمشؽ(، مجمة جامعة دمشؽ
ببعض سمات الشخصية لدي  (، الاختلبفات الوالدية في التنشئة الاجتماعية وعلبقتيا١٩٩٣محمد محمد نعيمو ) -

 الأبناء، رسالة دكتوراه غير منشورة، معيد الدراسات العميا لمطفولة، جامعة عيف شمس.
الثانية، دار المعارؼ،  )مترجـ(، الطبعة ، "نظرية عمـ الاجتماع: طبيعتيا وتطورىا"(١٩٨٣)محمود عودة وآخروف  -

 .القاىرة
 .، الجزائرإبريؿ ١0 – ٩والاجتماعية، قسـ الدراسات الاجتماعية، أياـ رباح ورقمة، كمية العموـ الإنسانية م -
(، علبقة المعاممة الوالدية بالسموؾ العدواني لدى المراىقيف )دراسة ميدانية ٢0٢٣مريـ بف سكيػػريفة، وغزاؿ نعيمة ) -

والاجتماعية / قسـ العموـ  عمى عينة مف تلبميذ المتوسط بورقمة(، جامعة قاصدي مرباح ورقمة كمية العموـ الإنسانية
 الاجتماعية: الممتقى الوطني الثاني حوؿ: الاتصاؿ وجودة الحياة في الأسرة.

 مزوز بركو،  " مفيوـ التنشئة الاجتماعية " متاح عمي:  -
- http://mazouzpsychologie.maktoobblog.com 

(: دليؿ معرفي في مجاؿ التربية الوالدية والتواصؿ، الإدارة العامة لمطفولة، ٢0٢١في مجاؿ التربية الوالدية )المساعد  -
 وزارة شئوف المرأة والأسرة، الجميورية التونسية.

http://mazouzpsychologie.maktoobblog.com/
http://mazouzpsychologie.maktoobblog.com/
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(، الشعور بالوحدة النفسية وعلبقتو بأساليب المعاممة الوالدية لدي الأطفاؿ، مجمة الفتح، ٢0١٩مؤيد حامد جاسـ ) -
 ، العراؽ.٤٣لعدد ا

، إساءة المعاممة البدنية والإىماؿ الوالدي والطمأنينة النفيسة والاكتئاب لدى عينة مف (٢0١٩) مي كامؿ محمد بوقر -
 ( بمدينة مكة المكرمة، المممكة العربية السعودية.١٢ -١١تمميذات المرحمة الابتدائية)

بعض أساليب المعاممة الوالدية غير السوية في تنشئة الأطفاؿ ( برنامج إرشادي مقترح لتعديؿ ٢0١٨نادر فتحي قاسـ ) -
عدد أبريؿ، كمية التربية  ١١غير العادييف في ضوء عدد مف المتغيرات المرتبطة بيا، مجمة دراسات الطفولة المجمد 

 جامعة عيف شمس.
العدواني لدى أطفاؿ القسـ (، مخموفي فاطمة، الاتصاؿ الأسري وعلبقتو بالسموؾ ٢0١٣نادية بوضياؼ بف زعموش ) -

التحضيري، دراسة ميدانية عمى عينة مف ابتدائيات ولاية ورقمة، الممتقى الوطني الثاني حوؿ: الاتصاؿ وجودة الحياة 
 ابريؿ،الجزائر. ١0 -٩في الأسرة، مف 

زاف الانفعالي لدي (، أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا الأبناء وعلبقتيا بالات٢0١٤ناصر راشد محمد الغداني ) -
 المضطربيف كلبمياً بمحافظة مسقط، رسالة ماجستير، جامعة نزوي، عماف. 

(، أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا الأبناء وعلبقتيا بالاتزاف الانفعالي لدي ٢0٢٤ناصر راشد محمد الغداني ) -
 المضطربيف كلبمياً بمحافظة مسقط، رسالة ماجستير، جامعة نزوي، عماف. 

(، فاعمية برنامج لتدريب الوالديف عمى ميارات الاتصاؿ في خفض الضغوطات النفسية ٢0١٨نايفة الشوبكي ) -
ربيع   - ١العدد   - ١٢المجمد  -مجمة عممية محكمة  -وتحسيف مستوى التكيؼ لدى الآباء وأبنائيـ، البصائر 

 الأردف. –ىػ / آذار ١٤٢٩الأوؿ 
 الأردف: دار الشروؽ. –، عماف ١(، نمو الطفؿ ورعايتو، ط٢0١٨نايفو قطامي، وعالية رفاعي ) -
، أساليب المعاممة الوالدية وعلبقاتيا بتوافؽ الطفؿ الاجتماعى والشخصى فى رياض (٢0١٥نجاح  رمضاف محرز ) -

 .٣0٦ -٣0٥، العدد الأوؿ، ص ص ١٢الأطفاؿ، مجمة دمشؽ ، المجمد 
الوالدية وعلبقتيا بالذكاء والتحصيؿ الدراسي لدى الأطفاؿ في  ، أساليب المعاممة(٢0١٨) نجاح أحمد محمد الدويؾ -

 مرحمة الطفولة المتأخرة، بحث استكمالي لمحصوؿ عمى درجة الماجستير، الجامعة الإسلبمية، كمية التربية، غزة .
مجمة جامعة دانية دراسة مي–التنشئة السوية للؤبناء كما يدركيا الوالداف في الأسرة العمانية( ٢0٢١نزيو أحمد الجندي ) -

 .٢0١٢العددالثالث،  - 26 المجمد–دمشؽ
(. أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا الأبناء )دراسة ميدانية عمى طمبة المرحمة ٢0١٣نوار شيرزاد، وحشاني سعاد ) -

 جامعة قاصدي الممتقي الوطني الثاني حول " الاتصال وجودة الحياة داخل الأسرة" الثانوية بمدينة ورقمة(. 
، دليؿ إرشادى منبثؽ مف دراسة إتجاىات الآباء فى تنشئة الأبناء وعلبقتيا بقدره الأبناء (٢0٢٢نيفيف مصطفى حافظ ) -

فى مرحمة الطفولة المتأخرة عمى إتخاذ القرارات )دراسة مقارنو بيف الإسكندرية وجده(، مجمة دراسات الطفولة المجمد 
١١. 

، جامعة قطر، حوليــة كميــة التربيةمػػاط التنشػػئة الأسػػرية السػػائدة فػػى المجتمػػع العربػػى، أن( ٢0٢١وعد عبد العزيز ) -
 ، السنة السابعة.٧عدد 
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(، الاستقلبلية لدى طالبات المرحمة الإعدادية، مجمة جامعة بابؿ، ٢0١0وفاء شاكر الحسني، ومحمد كاظـ التميمي ) -
 .٤٢٥ – ٣٩٥(: ٣) ١٩المجمد 

، النموذج المثالي والواقعي لمتنشئة الأسرية لدى الفتاة المتعممة) دراسة مقارنة عمى عينة مف (٢0١٥) خلبدييمينة  -
 جامعة قاصدي مرباح بورقمة؛ الجزائر. -طالبات جامعة قاصدي مرباح بورقمة، كمية الآداب والعموـ الإنسانية

مجمة دراسات الطفولة  ،ميارات توكيد الذات وعلبقتيا بأساليب التنشئة الوالدية ،( ٢0١٧يوسؼ عمى فيد الرحيب )  -
 .عدد يناير
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